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Liebe Kolleginnen, liebe Kollegen,

wir haben gemeinsam die Aufgabe und die Verantwortung, die Kinder und
Jugendlichen auf ihrem Weg ins Leben zu unterstitzen, sie zu begleiten

und ihnen zur Seite zu stehen. Unser Ziel dabei ist, dass sie ihren Platz in der
Gesellschaft finden und somit ein eigenverantwortliches und selbstbestimmtes
Leben fiihren kénnen.

Der Fachunterricht sichert eine fundierte Grundlage fiir den weiteren
Lebensweg und die Handlungsfahigkeit in der modernen Welt. Unter
Beachtung der Themenbereiche, die fiir die gesellschaftliche Orientierung

der Kinder und Jugendlichen von Bedeutung sind, erméglicht der Ihnen
vorliegende Rahmenplan einen lebensweltbezogenen Unterricht. Der Fokus
richtet sich gleichermafien auf die fachspezifischen Schwerpunkte und die
Kompetenzentwicklung, um eine Teilhabe der Lernenden am gesellschaftlichen
Leben zu erméglichen und die Entwicklung grundlegender Fahig- und
Fertigkeiten zu fordern.

Sehen Sie diesen Rahmenplan im wortwértlichen Sinne als dienendes Element.
Der Aufbau ist so angelegt, dass die Inhalte flir den Unterricht einerseits
konkret und verbindlich benannt und andererseits mit den zu vermittelnden
Kompetenzen verbunden werden. Zugleich steht Ihnen ausreichend Freiraum
zur Verfligung, um den Unterricht methodisch vielfaltig zu gestalten und die
Inhalte nachhaltig zu vermitteln. Eine Vielzahl an fachspezifischen Hinweisen
und Anregungen unterstltzt Sie bei der Gestaltung eines abwechslungsreichen
schillernahen Unterrichts.

lhre

MV &=

Mecklenburg-Vorpommern
Ministerium fur Bildung und
Kindertagesforderung

Simone Oldenburg
Ministerin fur Bildung und
Kindertagesférderung
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1 Aufbau und Verbindlichkeit des Rahmenplans

1.1  Grundlegendes/Lesart

Zielstellung

Grundstruktur

Querschnitts-
themen

Kompetenzen

verbindliche
Ziele

Themen
verbindliche
Inhalte

Hinweise und
Anregungen

Inklusive
Sprache

Der Rahmenplan ist als rechtsverbindliche Grundlage und unterstiitzendes
Instrument fir die Unterrichtsgestaltung zu verstehen. Die Orientierung fir die
Unterrichtsplanung soll hierbei auf die Lerngruppe ausgerichtet sein.

Die in diesem Rahmenplan benannten Ziele und Inhalte fillen ca. 80 % der zur
Verfligung stehenden Unterrichtszeit. Den Lehrkraften wird somit Freiraum fir die
methodisch-didaktische Unterrichtsgestaltung eroffnet. Die Pflicht zur Erstellung
eines schulinternen Lehrplans mit Fokus auf inhaltliche Aspekte entfallt.

Der Rahmenplan gliedert sich in einen allgemeinen Teil in Kapitel 1 und einen
fachspezifischen Teil in Kapitel 2. In Kapitel 1 wird der fiir alle Facher geltende
Bildungs- und Erziehungsauftrag beschrieben. In Kapitel 2 werden die Kompetenzen,
Kenntnisse, Themen und Inhalte ausgewiesen. Rechtliche Grundlagen sowie
allgemeine und fachspezifische Grundsatze zur Leistungsfeststellung und
-bewertung werden in Kapitel 3 dargelegt. Das Kapitel4 umfasst die
Aufgabengebiete des Schulgesetzes M-V.

In Kapitel 4 des Rahmenplans werden die im Schulgesetz M-V festgelegten
Aufgabengebiete als Querschnittsthemen erlautert, welche mithilfe zugeordneter
Kirzel in Abschnitt 2.3 unter den Tabellen an der jeweiligen Kompetenz bzw. dem
Inhalt angebunden und somit fachlich verankert werden.

Im Zentrum des Fachunterrichts steht der Kompetenzerwerb. Die Kompetenzen
werden in der Auseinandersetzung mit den verbindlichen Themen entwickelt. In
Abschnitt 2.2 werden die zu erreichenden Kompetenzen benannt.

Die Konkretisierung der Kompetenzen erfolgt in Form der Ausweisung verbindlicher
Ziele in Abschnitt 2.4.

Fiir den Unterricht werden in Abschnitt 2.4 verbindliche Themen benannt. Die
Reihenfolge der Themen hat keinen normativen, sondern empfehlenden Charakter.

Die Konkretisierung der Themen erfolgt in Form der Ausweisung verbindlicher
Inhalte in Abschnitt 2.4.

Neben Anregungen fiir die Umsetzung im Unterricht werden sowohl didaktische
und methodische Hinweise zur Auseinandersetzung mit den Kompetenzzielen
gegeben als auch exemplarisch Moglichkeiten fir die fachlbergreifende und
facherverbindende Arbeit sowie fachinterne Verknipfung aufgezeigt.

Auf Basis des Grundgesetzes fiir die Bundesrepublik Deutschland, Artikel 3 (3)
»Niemand darf wegen seines Geschlechtes [...] benachteiligt werden.” wird im
Kontext der inklusiven Sprache in Schule die Formulierung ,Lernende” und
,Lehrkrafte” gewahlt.
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1.2 Bildung und Erziehung im Primarbereich

Der Bildungs- und Erziehungsauftrag der inklusiven Grundschule bezieht sich auf Lernende aus allen
Gruppen und Schichten ohne Ansehen ihrer Herkunft, ihres Geschlechts, ihrer Nationalitat, ihrer
Religion oder ihrer wirtschaftlichen Kultur, Sprache, geistige und koérperliche Verfasstheit. Die
Grundschule ist Lernstatte und Lebensraum fiir Lernende mit einer groflen Heterogenitéat hinsichtlich
ihrer Lernvoraussetzungen und Lernmoglichkeiten. Die Aufgabe der Grundschule ist es, den Lernenden
eine aktive Teilnahme am gesellschaftlichen Leben zu ermoglichen. In der Grundschule lernen sie
durch aktives Mitwirken im Unterricht und Schulleben demokratisches Handeln, indem sie
mitgestalten, mitbestimmen und Mitverantwortung (ibernehmen. Zu den Aufgaben der Grundschule
gehort dariiber hinaus systematisches Lernen und den Erwerb grundlegender Kenntnisse, Fahigkeiten
und Fertigkeiten zu ermoglichen, die in den Schulen des Sekundarbereichs weiterentwickelt werden.
Die Verwirklichung des Bildungs- und Erziehungsauftrages der Schule erfordert eine vertrauensvolle
und partnerschaftliche Zusammenarbeit von Lehrkraften, Erziehungsberechtigten, Lernenden und den
sonstigen am Schulwesen Beteiligten sowie deren Mitwirkung an den Entscheidungen und
MaRnahmen der Schule. Fir das Lernen in der Grundschule hat eine Atmosphare der Geborgenheit
und Lebensfreude eine grolle Bedeutung. Bildung und Erziehung sind stets als Einheit zu betrachten.
Mit dem Eintritt in die Grundschule beginnt fir die Kinder ein Lebensabschnitt, mit dem ein neuer
Status einhergeht und sich die sozialen Bezlige erweitern. Zum Schuleintritt bringen die Lernenden
vielfaltige Erwartungen, Einstellungen sowie Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten mit. In der
Grundschule sollen sie mit anderen gemeinsam lernen. Dabei wird an ihr vorhandenes Weltverstehen
und -wissen angeknlpft. Ihr Vertrauen in die eigene Fahigkeit wird systematisch gestarkt. In diesem
Prozess unterstiitzt sie die Schule bei der Erhaltung bzw. Herausbildung eines positiven
Selbstwertgefiihls und Selbstkonzepts sowie ihrer Individualitdt. Dazu gehoért auch, tradierte
Rollenfestlegungen zu 6ffnen. Es bedarf unbedingt der zielgerichteten Zusammenarbeit zwischen
Grundschule, Elternhaus und ggf. anderen In multiprofessionellen Teams. Die Grundschule hat den
Auftrag, alle Lernenden umfassend zu fordern. Besondere Begabungen missen erkannt und
entwickelt, Benachteiligungen ausgeglichen werden. Im Spannungsfeld zwischen den
unterschiedlichen Lernausgangslagen und Lernmoglichkeiten der Lernenden gilt es, ihre
Verschiedenheit anzunehmen und durch Differenzierung und Individualisierung im Unterricht jedem
der Lernenden in der individuellen Lernentwicklung zu fordern. Ausgepragte Unterschiede im Lernen
und im Leistungsvermégen werden dabei bertlicksichtigt. Erfolgreiches Lernen wird durch vielfiltige
Unterrichtsformen, z.B. Lernen durch Engagement, Projektunterricht oder Werkstattlernen,
unterstitzt. Die Kinder lernen verschiedene Lern- und Arbeitsformen kennen, in denen sie allein und
gemeinsam lernen kénnen. Grundlegende Bildung verbindet drei Aufgaben:

— Starkung der Personlichkeit,
— Anschlussfahigkeit und lebenslanges Lernen,
- Gestaltungs-, Mitbestimmungs- und Teilhabefadhigkeit.

Der Erwerb grundlegender Bildung sichert die Fahigkeit zum weiterfiihrenden und selbstmotivierten
Lernen innerhalb und aulRerhalb von Schule. Sie zielt auf die Bewaltigung und Gestaltung von
Lebenssituationen und wird durch die lebensweltbezogene Auseinandersetzung mit den Inhalten der
Facher im Unterricht sowie in der Ausgestaltung des Schullebens realisiert. Die Lernenden lernen, sich
mit sich selbst und der sie umgebenden Welt und den gesellschaftlichen Schlisselproblemen kritisch
auseinander zu setzen
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1.3 Bildung und Erziehung im Sekundarbereich

Grundsatz der gesamten Arbeit im Sekundarbereich| ist eine Erziehung, die zur Personlich-
keitsentwicklung und -starkung, zur Gestaltung des eigenen Lebens in sozialer Verantwortung sowie
zur Mitwirkung in der demokratischen Gesellschaft befdhigt. Eine angemessene Feedback-Kultur an
allen Schulen ist ein wesentliches Element zur Erreichung dieses Ziels.

Zur Erfiillung des Bildungs- und Erziehungsauftrags in den Bildungsgangen des Sekundarbereichs | sind
der Erwerb anwendungsbereiten und liber den schulischen Kontext hinausgehenden Wissens, die
Entwicklung von allgemeinen und fachbezogenen Kompetenzen mit der Befahigung zu lebenslangem
Lernen sowie die Werteorientierung an einer demokratischen und pluralistischen Gesellschafts-
ordnung miteinander zu verbinden. Die jungen Menschen sollen befahigt werden, mit den zukiinftigen
Herausforderungen des globalen Wandels nachhaltig umgehen zu kénnen.

Im Sekundarbereich | werden die in der Orientierungsstufe erworbenen Kompetenzen aufgegriffen,
um den Lernenden der Regionalen Schulen eine gefestigte allgemeine Grundlagenbildung mit hohem
Praxisbezug und denen im gymnasialen Bildungsgang eine vertiefte und erweiterte allgemeine Bildung
zu vermitteln.

Die Regionale Schule sichert im Sinne einer Anschlussperspektive fiir den erfolgreichen Ubergang in
das Berufsleben mit handlungs- und anwendungsbezogenen Inhalten und Methoden eine
Orientierung fiir die berufliche Bildung und die persdnliche Lebensgestaltung. Mit dem Abschluss
Berufsreife und dem Abschluss Mittlere Reife erdffnet die Regionale Schule grundsatzlich alle
Moglichkeiten der dualen und schulischen Berufsausbildung sowie den Zugang zu weiterfiihrenden
Bildungsgangen.

Der gymnasiale Bildungsgang befdhigt die Lernenden dazu, nach MalRgabe der Abschliisse ihren
Bildungsweg sowohl an einer Hochschule als auch in berufsqualifizierenden Bildungsgdngen
fortzusetzen. Der Unterricht im gymnasialen Bildungsgang orientiert sich am Erkenntnisstand der
Wissenschaft und beriicksichtigt in Gestaltung und Anforderung die altersgemaRe Verstandnis-
fahigkeit der Lernenden.

Der Unterricht im Sekundarbereich | zeichnet sich in besonderer Weise durch das Prinzip der
Anschaulichkeit und Veranschaulichung aus. Er fordert das entdeckende Lernen und erfordert eine
spezifische Didaktik und Methodik, die die Entwicklung von Selbststindigkeit und Kooperations-
fahigkeit unterstitzt. Die Schule tragt der Heterogenitat ihrer Lerngruppen besonders Rechnung.

Aufgrund der unterschiedlichen Lernausgangslagen, Entwicklungsvoraussetzungen und Begabungen
der Lernenden kommt der individuellen Férderung eine besondere Bedeutung zu. Diese wird durch
leistungsdifferenzierten Unterricht in ausgewadhlten Fachern realisiert:

— durch methodische und inhaltliche Gestaltung des Unterrichts bzw. des Anforderungsniveaus
(Grund- und Zusatzanforderungen) sowie

durch leistungsdifferenzierten Unterricht in ausgewdahlten Unterrichtsfachern, Enrichment- und
Akzelerationsmafnahmen.
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14 Inklusive Bildung

Inklusion ist als gesamtgesellschaftlicher Prozess zu verstehen. Dabei stellt inklusive Bildung eine
Ubergreifende Aufgabe von Schule dar und schlieRt alle Gegenstandsbereiche im Lernen ein. Inklusive
Bildung ist das gemeinsame Lernen von Lernenden mit und ohne Behinderung. Sie ist eine wichtige
Voraussetzung fur Selbstbestimmung, aktive Teilhabe an Gesellschaft, Kultur, Beruf und Demokratie.
Grundvoraussetzung fiir eine gelingende Inklusion ist die gegenseitige Akzeptanz und die
Ricksichtnahme sowie die Haltung und Einstellung aller an Schule Mitwirkenden. Ziel inklusiver
Bildung ist es, alle Lernenden wahrend ihrer Schullaufbahn individuell zu fordern, einen
gleichberechtigten Zugang zu allen Angeboten des Unterrichts und der verschiedenen Bildungsgange
sowie des Schullebens insgesamt zu ermoglichen. Weiterhin sollen die in den Rahmenpldanen
beschriebenen Kompetenzen und Inhalte der allgemein bildenden bzw. beruflichen Schulen sowie
der héchstmogliche Abschluss der jeweiligen Schulart erreicht werden.

In Mecklenburg-Vorpommern werden MaRnahmen zur Einfihrung eines inklusiven Schulsystems
umgesetzt, die Lernende sowie Lehrkrafte entlasten. Dazu werden neben dem Unterricht in
Regelklassen, eigene Lerngruppen fiir Lernende mit starken Auffalligkeiten in den Bereichen Sprache
oder Lernen oder Verhalten gebildet. In inklusiven Lerngruppen erhalten Lernende eine kooperative
und entsprechend ihrer Lernausgangslage eine individuelle Férderung. Die Kinder und Jugendlichen
der inklusiven Lerngruppen sind einer festen Bezugsklasse in der Grundschule oder in der
weiterfilhrenden allgemeinbildenden Schule zugeordnet. Der Unterricht in den Lerngruppen erfolgt
durch sonderpaddagogisches Fachpersonal. Ein weiterer Baustein im inklusiven Schulsystem ist die
Einrichtung von Schulen mit spezifischer Kompetenz. Diese ermdglichen Lernenden mit
sonderpadagogischem Forderbedarf in den Schwerpunkten Horen oder Sehen oder kérperliche und
motorische Entwicklung eine wohnortnahe Beschulung. Die Lernenden koénnen mit ihrem
Freundeskreis, beispielsweise aus der Kindertagesstatte oder aus der Nachbarschaft, gemeinsam in
eine Schule gehen und gemeinsam lernen. Wichtig im Zusammenhang mit inklusiver Bildung sind
individualisierte curriculare Anpassungen. Diese finden ihre Anwendung bei einer vermuteten oder
festgestellten Teilleistungsstérung, bei vermutetem oder festgestelltem sonderpadagogischen
Forderbedarf.

Individualisierte curriculare Anpassung (ICA)

Mithilfe individualisierter curricularer Anpassungen kénnen die Voraussetzungen einer gezielten
Forderung verbessert und Lernchancen erhéht werden. Dieses padagogische Instrument erlaubt eine
flexible Gestaltung des Lernsettings auf struktureller und der Lernanforderung auf inhaltlicher Ebene,
um den besonderen Bediirfnissen aller Kinder und Jugendlichen mit Lernschwierigkeiten konstant
gerecht werden zu kénnen.

Eine detaillierte Beschreibung der ICA sowie Umsetzungsbeispiele sind auf dem Bildungsserver
(bildung-mv.de) unter ZDS Diagnostik und Schulpsychologie hinterlegt.
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2.1 Fachprofil

Die Lebenswelt der heute Heranwachsenden ist von einer Gesellschaftsauffassung gepragt, die soziale,
kulturelle und sprachliche Vielfalt als Triebfeder des gemeinschaftlichen Zusammenlebens definiert.
Um diese Vielfalt in einen gesellschaftlichen Mehrwert zu transferieren, bedarf es der Ausbildung
transkultureller Handlungsfahigkeit, die ibergreifend in Schule und Gesellschaft dauerhaft vorgelebt
und vermittelt wird. In diesem Zusammenhang wird dem Erwerb von Sprachen eine wichtige
Bedeutung zugeschrieben. Denn Spracherwerb in verschiedenen Kommunikationssystemen bildet die
Vorrausetzung fiir Verstehen und Verstandigen in (teils unbekannten) soziokulturellen Begegnungen
und fordert die berufliche und soziale Mobilitdt und Kooperationsfahigkeit. Schule hat folglich den
Auftrag Plurilingualitat aufzubauen und zu férdern.

Die Deutsche Gebirdensprache (DGS) tragt einen erheblichen Anteil dazu bei, dass horende,
schwerhorige und taube Menschen eine zusatzliche visuelle Kommunikationsform anwenden kénnen.
Die fiir das Fach DGS in der Sekundarstufe | zugrunde gelegten Kompetenzerwartungen basieren auf
zuvor erworbenen fachlichen Kompetenzen und werden als Standards des erwarteten Wissens und
Kénnens gemall des Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmens fir Sprachen (GER) auf dem
Anforderungsniveau B1 fiir das Ende der Sekundarstufe | formuliert. Zusammenfassend vermittelt der
DGS-Unterricht einerseits basale erst- bzw. muttersprachliche und andererseits fremd- bzw.
zweitsprachliche Kompetenzen, so dass eine Ausweitung der plurilingualen Kompetenz und damit der
gebardensprachlichen Handlungskompetenz erfolgt.

Im Allgemeinen orientiert sich der DGS-Unterricht an den fremdsprachendidaktischen Prinzipien der
aufgeklarten Einsprachigkeit und am Vorrang der Verstandlichkeit gegeniiber der sprachlichen
Korrektheit. Das Fach DGS strebt die Befdhigung zum gebéardensprachlichen Handeln in
transkulturellen  Verstehens- und  Verstandigungssituationen an. Dem  Erwerb der
gebardensprachlichen Handlungskompetenz liegen gemaR KMK-Empfehlungen von 2021 folgende
thematisch gebilndelte Teilkompetenzen zugrunde: kommunikative Kompetenz, Text- und
Medienkompetenz, Sprachbewusstheit, Sprachreflexion und Sprachlernkompetenz sowie
transkulturelle Kompetenz. Entsprechend foderaler Bildungsabsichten in der Ausbildung von Fremd-
und Muttersprachen im Bundesland Mecklenburg-Vorpommern sind die Vorgaben der KMK an die
Begrifflichkeiten in der Sprachausbildung des Landes M-V erweitert worden. Infolgedessen erganzt die
fremdsprachenspezifische digitale Kompetenz das zugrundeliegende Kompetenzmodell, wahrend
transkulturelle Kompetenzausbildungen dem Begriff der plurilingualen Kompetenz zugeordnet sind.
Zudem sind Textkompetenzen aufgrund der besonderen sprachlichen Umstidnde der DGS den
Teilkompetenzen der funktionalen kommunikativen Kompetenz zugeschrieben.

1 Empfehlungen zu curricularen Vorgaben eines kompetenzorientierten Wahlpflicht- oder Wahlifaches ,Deutsche Gebardensprache (DGS)“ fir die Sekundarstufe | (07.10.2021) -
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/PresseUndAktuelles/2021/2021_10_07-Gebaerdensprache.pdf (zuletzt gepriift am 26.06.25 10:10 Uhr)
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Die Entwicklung des Kompetenzmodells integriert die Empfehlungen der KMK (2021)? zur Deutschen
Gebirdensprache sowie die Bildungsstandards der KMK (2023)* fiir die erste Fremdsprache in der
Sekundarstufe |. Die angestrebten Kompetenzen sind eng mit den Kompetenzbereichen der Facher
Deutsch und Moderne Fremdsprachen im Land Mecklenburg-Vorpommern verknlpft, was
Synergieeffekte auf metasprachlicher Ebene, insbesondere in Bezug auf plurilinguale Kompetenzen,
begilinstigt. Ebenfalls wird dadurch die Vergleichbarkeit und auch die interdisziplindre
Zusammenarbeit erleichtert.

Das Kompetenzmodell bietet eine umfassende Struktur zur Forderung von Sprachkompetenzen im
Spracherwerb der DGS und fokussiert sich auf das Konzept der Sprachbewusstheit. Es umfasst
verschiedene Dimensionen, die flir den Erwerb und die Nutzung der DGS relevant sind. Die dynamische
Interaktion der einzelnen Elemente, dargestellt durch Pfeile, verdeutlicht die Notwendigkeit einer
ganzheitlichen Betrachtung der Sprachkompetenzen. Die zentrale Rolle der Sprachbewusstheit
unterstreicht die Bedeutung eines tiefen Verstandnisses der eigenen Gebardensprachfahigkeiten und
-strategien fiir den Erfolg im Spracherwerb.

fremdsprachspezifische = plurilinguale
digitale Kompetenz Kompetenz

Gebarden

dialogisches

Sprachlernkompetenz il

und Sprachreflexion

Abbildung 1 Kompetenzmodell zur Erlangung gebardensprachlicher Handlungskompetenz

2
ebd.
3 https://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2023/2023_06_22-Bista-ESA-MSA-ErsteFremdsprache.pdf
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Das Kompetenzmodell zeigt die Zielkompetenzen des Unterrichts in der DGS und gliedert sich in
folgende zentrale Bereiche:

Die Ausbildung der gebadrdensprachlichen Handlungskompetenz ist das zentrale Element des
Gebardenspracherwerbs, wobei die Kenntnis und die Anwendung sprachlicher Mittel unterstiitzend
wirken. In Abhangigkeit von individuellen Lernvoraussetzungen kann auch eine funktionale, wenn auch
nicht korrekte, Nutzung gebardensprachlicher Mittel das Ziel des Unterrichts sein.

Die Ausbildung der funktionalen kommunikativen Kompetenz umfasst die Rezeption (Sehverstehen
— dialogisch und medial) und Produktion von Gebarden (medial und dialogisch) und beinhaltet zugleich
den Umgang mit Sprachmittlung (Mediation). Sie ermdglicht es den Lernenden, in personlichen und
offentlichen Situationen angemessen zu agieren. Durch sie sind sie in der Lage, gebardensprachliche
Texte zu verstehen und sich in unterschiedlichen Kommunikationskontexten situations- und
adressatengerecht auszudriicken. In zweisprachigen Kommunikationssituationen kénnen sie klar
strukturierte AuBerungen zu bekannten Themen sinngemaR und zweckgerichtet wiedergeben, was
auch den Umgang mit Dolmetschenden einschliet. Die funktionale kommunikative Kompetenz bildet
dabei die zentrale Sdule zum Erwerb gebardensprachlicher Handlungskompetenz. Die Entwicklung
kommunikativer Fertigkeiten ist eng verbunden mit der Verfligbarkeit grundlegender sprachlicher
Mittel wie Gebardenlexik, Phonologie, Morphologie und Syntax der DGS.

Die Kompetenzentwicklung umfasst die Subkompetenzen des dialogischen und medialen
Sehverstehens, des dialogischen und medialen Gebardens sowie der Sprachmittlung.

Dialogisches Sehverstehen bezieht sich auf die Fahigkeit, Handbewegungen, Bewegungen des
Oberkorpers, des Kopfes und des Gesichts als Kommunikationsakte zu deuten und daraus Sprechakte
oder Vokabular abzuleiten. Das mediale Sehverstehen beschreibt die Rezeption von DGS in Film- und
Videoaufnahmen und stellt héhere Anforderungen an die Gebardenden als das Sehverstehen in
direkter Interaktion. Dialogisches Gebdrden beschreibt die sprachproduktive Fahigkeit, mit
Handbewegungen, Bewegungen des Oberkorpers, des Kopfes und des Gesichts systematisch
Gesprachsanldsse zu schaffen und aufrechtzuerhalten. Beim medialen Gebarden hingegen werden
Texte in DGS durch Film- oder Videoaufnahmen festgehalten, was eine dhnliche Funktion wie die
Verschriftlichung von Lautsprachen hat. Die Sprachmittlung umfasst mediative und (ibersetzende
Fertigkeiten, die es den Gebirdenden ermdglichen, klar strukturierte AuRerungen in Deutsch zu
bekannten Themen sinngemaR wiederzugeben. Sie Ubertragen dabei zusammenhidngende
AuBerungen situations- und adressatengerecht in die jeweils andere Sprache und passen ihr Verhalten
an die Sprachmittlungssituation an. Hierfir U(bertragen die Lernenden Informationen aus
verschiedenen Textsorten des Deutschen in die DGS und aus der DGS in die deutsche Schriftsprache.
Zudem geben sie konstruktives Feedback tiber Aspekte der Sprachmittlung.

Die Grundlage des Gebardenspracherwerbs bildet die metasprachliche Kompetenz, die sich mit der
Sprachbewusstheit beschaftigt. In diesem Kontext entwickeln die Lernenden die Fahigkeit,
Unterschiede zwischen der DGS, Deutsch und anderen Fremdsprachen zu erkennen und zu
reflektieren. Diese Sprachbewusstheit hat einen entscheidenden Einfluss auf alle relevanten
Kompetenzen, die fir den Erwerb der DGS notwendig sind. Die Sprachreflexion, die die Bereitschaft
und Fahigkeit zur selbststandigen Analyse des eigenen Sprachenlernens beinhaltet, ist ebenfalls von
grofler Bedeutung. Die Lernenden greifen hierbei auf bereits erworbene sprachbezogene
Lernstrategien und Kompetenzen zuriick, um diese in einem reflexiven Prozess weiterzuentwickeln.
Die visuelle Modalitat der DGS erfordert spezifische kognitive und motorische Leistungen, wodurch
sich die Kompetenzen der Lernenden sowohl qualitativ als auch quantitativ erweitern.
Sprachbewusstheit und Sprachreflexion scharfen die Sensibilitat fir Sprachen und deren Gebrauch, die
reflektierende Anwendung sprachlicher Mittel und Sprachvarianten ist die Folge. Der funktionale
Einsatz von Strategien des Sprachlernens sowie die Optimierung und Reflexion dieser wird unter dem
Bereich der Sprachlernkompetenz zusammengefasst. Sie umfasst die Fahigkeit, gebardensprachliche
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2.3 Einordnung des Gebardenspracherwerbs in die Niveaustufen des Gemeinsamen
Europdischen Referenzrahmens fiir Sprachen (GER)

Der Erwerb der Deutschen Gebardensprache (DGS) orientiert sich am Gemeinsamen Europaischen
Referenzrahmen fiir Sprachen (GER) und umfasst mehrere Niveaustufen, die in einem spiralférmigen
Modell dargestellt sind.

Das Absolvieren einer Niveaustufen ist abhdngig vom Beginn des DGS-Sprachunterrichts und Umfang
des Deputats, das fir das Fach an einer allgemeinbildenden Schule zur Verflgung steht. Die
Niveaustufen Al und Al+ beinhalten Zugange zur Anbahnung des Kompetenzerwerbs, indem
Vorlauferfahigkeiten aktiviert und fiir den Kompetenzerwerb aufbereitet werden. Die Niveaustufen A2
und A2+ festigt basale Grundfertigkeiten in den entsprechenden Kompetenzausbildungen. Diese
Grundfertigkeiten des DGS-Unterrichts werden in der Niveaustufe Bl erweitert, indem erlernte
Sprachfertigkeiten fremdsprachendidaktisch reflektiert werden.

Jahrgangsstufe 9/10

A2+
Jahrgangsstufe 7/8

A2
Jahrgangsstufe 5/6

Al+
Jahrgangsstufe 3/4

N

Al
Jahrgangsstufe
1/2

Deutsche Gebérdensprache




2 Beitrag des Unterrichtsfaches Deutsche Gebardensprache
zum Kompetenzerwerb

Al:

Al+:

A2:

A2+:

B1:

Grundkenntnisse der DGS

Fahigkeit, einfache alltdgliche Ausdriicke und grundlegende Satze zu verstehen und zu
verwenden

Kommunikation in einfachen Situationen

Erweiterung der Al-Kenntnisse
Vertrautheit mit haufig verwendeten Ausdriicken und einfacher Kommunikation

Fahigkeit, sich in einfachen Gesprachen lber vertraute Themen zu verstandigen
Verstandnis einfacher Texte und Gebarden

Fortgeschrittene A2-Kenntnisse
Verbesserung der Kommunikationsfahigkeit in spezifischen Kontexten

Selbststdndige Verwendung der DGS

Fahigkeit, sich iber vertraute Themen zu dufRern und die Hauptpunkte in klaren
Standardtexten zu verstehen

Interaktion mit DGS-Nutzern in alltdglichen Situationen

Niveaustufen

Jahrgangsstufen | Jahrgangsstufen Jahrgangsstufen Jahrgangsstufen Jahrgangsstufen 9/10
1/2 3/4 5/6 7/8

Fach NiSt 1 NiSt 2 NiSt 3

DGS

Fach NiSt 1 NiSt 2 NiSt 3

DGS

WPF NiSt 1 NiSt 2 NiSt 3
DGS
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2.4  Konkretisierung der abschlussbezogenen Standards und Unterrichtsinhalte

Jahrgangsstufe 1-2

Zielniveau Al

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Das bin ich — Identitat und Umwelt

e eigene Sprachen und Kommunikations-
formen

e individueller Horstatus

e eigene Familiensituation

e Nutzung der DGS in der Familie und bei
Freunden

e Gebdrdenname

e Gemeinsamkeiten und Unterschiede im
Kommunikationsverhalten von hérenden
und tauben/schwerho6rigen Menschen

e Auseinandersetzung mit Laut- und Gebar-
densprachen

e Bewusstmachung der familidren Kommu-
nikationssituation

e |dentifikationsarbeit mit einer Taubheit/
Schwerhorigkeit mithilfe von Kinderlitera-
tur mit tauben/schwerhorigen Identitats-
figuren

Das bin ich — Kommunikationsstrategien,

Gebardensprachgemeinschaften & gesellschaft-

liche Teilhabe

e Blickkontakt und Aufmerksamkeit,

e Erfahrungen, Aufgaben und Kommunika-
tion mit Gebardensprachdolmet-schenden

e Blickkontakt und Aufmerksamkeit Uber
kurze Sequenzen

e Rituale entwickeln

e digitale und analoge Medienangebote fiir
Kinder kennenlernen und nutzen

e Kontaktaufnahme mit tauben/schwer-
hoérigen Menschen auRerhalb der Schule

e etablierte Veranstaltungen der Gebarden-
sprach-Community im Jahresverlauf
kennenlernen und erleben (Sportfeste,
Auffiihrungen, Ferienlager)

Erfahrungsbereich: Schule und Umfeld

e schulbezogene Themenfelder wie:
— eigene Person, familidres und
schulisches Umfeld
— nattrliche Umgebung
— Kalenderjahr, Wochentage,
Jahreszeiten
— Alltagsbewaltigung

e erstes Erfahren von Kommunikations-
situationen mit DGS im Schulalltag

e Unterrichtskommunikation

e Hobbies

e Alltagsbeschreibungen




2 Beitrag des Unterrichtsfaches Deutsche Gebardensprache
zum Kompetenzerwerb

Ausdrucksformen in der Gebardensprache
e Gesprach

e Erlebnisschilderung

e Kindergeschichten

poetische Kleinformen in Gebardensprache
kreativ gestalten

Gebardenlieder fir alltdgliche Situationen
ritualisieren

Lieder und Gedichte in Varianten in Laut-
und Gebdardensprache thematisieren, ver-
gleichen und vortragen

Deaf Studies
— Kultur der Gebardensprachgemeinschaft

e Status der DGS als eigenstandige Sprache
e Unterschiede zu LBG und Lautsprache

spielerische Verwendung von DGS
Kennenlernen der Gebardensprachge-
meinschaft

Gebardensprachgemeinschaft als soziale
Gruppe wahrnehmen

Medien und technische Unterstiitzung

e Digitale Gebardensprachtexte fiir Kinder
e Kenntnisse zu ausgewahlten Hilfsmitteln

technische Hilfsmittel zur Sicherung der
Kommunikation im Unterricht kennen-
lernen und nutzen (Hortechnik, Visualisie-
rungsmedien wie Internet, Tablets, DVD)
unterrichtsrelevante technische Hilfsmittel
(Horgerat, Cochlea-Implantat, digitale
Ubertragungsanlage, Lichtsignalanlage) und
Unterstiitzungssystemen (pad. Audiologie,
Akustiker) kennenlernen
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Funktionale kommunikative Kompetenz
Grundfertigkeiten

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

Dialogisches Sehverstehen

Die Lernenden konnen, wenn zu vertrauten
Themen langsam gebardet wird und Pausen oder
Wiederholungen Zeit lassen, den zu Sinn erfassen,

e Aufmerksamkeit der/einer geb&rdenden
Person in kurzen Unterrichtssequenzen
widmen,

e den Zusammenhang, dass gebardensprach-
liche AuRerungen sich aus verschiedenen
Teilen zusammensetzen (Bewegungen der
Hande, des Kopfes, des Oberkorpers, des
Mundes und Gesichts) erkennen,

e kurze, einfache Anweisungen, die an sie
gerichtet werden, verstehen und darauf
adaquat handelnd reagieren,

e einzelne Gebdrden sowie wiederholend
verwendete simple Satzstrukturen verstehen,

e einzelne Handformen des Fingeralphabets
verstehen,

e einzelne Handformen des Fingeralphabets
Buchstaben des Deutschen zuordnen,

o kurze (einsilbig) daktylierte Worter mit Hilfe
des Fingeralphabets verstehen.

Didaktische/methodische Hinweise

Parameter wie Handform, Orientierung der
Hande und Finger, die Ausfiihrungsposition
(Kérper und Gebardenraum) und die
Bewegungsrichtung einflihren

Blickkontakt herstellen

langere Pausen in hoherer Frequenz fir die
Sinnerfassung gestatten

Bewusstsein fir non-manuelle Elemente der
DGS und Mimik eines Menschen schaffen
Verstehen und Nichtverstehen ausdriicken
Inhalte lernendenbezogen prasentieren
elementare Redewendungen anwenden
Bedingungen schaffen, die dem Verstehen von
gebardensprachlichen AuRerungen férderlich
sind
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Mediales Sehverstehen

Die Lernenden konnen ...

kurze einfache Gebardensprachtexte zu
vertrauten Themen verstehen, die einen sehr
frequenten Gebardenschatz enthalten,

ihre Aufmerksamkeit der/einer gebdrdenden
Person in einem bildgebenden Medium in
kurzen Sequenzen widmen,
gebardensprachliche, modale frihkindliche
Handzeichen  fir einfache  Gebarden
erkennen.

Parameter: Handform, Orientierung der
Hande und Finger, die Ausfiihrungsposition
(Korper und Gebardenraum) und die
Bewegungsrichtung einflihren

die Parameter mit medial produzierten
Gebarden vergleichen

unterrichtsbezogenen Umgang mit Infor-
mationstechnik, TV, PC sicherstellen
Varianten der medialen Prasentationsform
(Bild, Filmsequenz, gedrucktes Medium)
vermitteln
Zusammenhange zwischen
und Situation herstellen
bekannte Gebdrden in unterschiedlichen
medialen Wiedergabeformen erkennen
einfache Gebardensprachvideos bildgestiitzt
verstehen

non-manuelle Anteile von DGS wahrnehmen
zwischen analogen und digitalen Medien
differenzieren

DGS-AuBerung

Dialogisches Gebarden

Die Lernenden konnen ...

basale Vorlauferfahigkeiten (bspw. friihkind-
liche non-manuelle Elemente der DGS und
Mimik) zur  Gebardensprachproduktion
anwenden,

imitierend und spielerisch nachgebarden
erste Vorlauferfahigkeiten zur Produktion von
simplen Gebarden- und Gebarden-
gruppenstrukturen nutzen,

Geflihle und Wiinsche mit Hilfe adaquater
Mimik und Gebarden duRern,

an einem einfachen, routinemafigen
Gesprach, in dem es um einen unkom-
plizierten und direkten Austausch von
Informationen geht oder an Alltags-
gesprachen in Standardsituation teilnehmen,
wenn langsam und deutlich tGber einen sehr
kurzen Zeitraum gebardet wird,

Parameter der DGS: Handform, Orientierung
der Hande und Finger, die Ausfiihrungs-
position (Kérper und Gebardenraum) und die
Bewegungsrichtung unter Anleitung nach-
ahmen und selbststandig situationsan-
gepasste Parameter erganzen.

home-signing und baby-signing als
Vorlauferfahigkeiten nutzen
wertschatzende und
Atmosphare schaffen
Gesprachsregeln der DGS vermitteln

Regeln des Turntakings in der DGS
verinnerlichen

Gesprachskanal sicherstellen

auf Fragen zu bekannten Sachverhalten
antworten

antlitzgerichtetes Vermitteln beachten
Begriifung und Verabschiedung
Entschuldigung und Bitten

sachbezogene

Gratulation
Trost und Ermunterung
szenische Erprobung unterschiedlicher

Gesprachssituationen
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Mediales Gebéarden

Die Lernenden kdnnen ...

kurze und einfache sachbezogene DGS-
AuRerung zu einem vertrauten Thema unter
Anleitung produzieren,

mit Hilfe Ideen und grundlegende Strukturen
zum  Ausdriicken von  DGS-Kommuni-
kationssequenzen entwickeln,

einzelne Gebarden oder daktylierte Namen
und Worte des Deutschen unter Anleitung
aufzeichnen,

modale Vorlduferfahigkeiten (baby-signing,
native signs oder frihkindliche Handzeichen)
als Grundlage fiir den weiteren Spracherwerb
sichern,

Parameter der DGS: Handform, Orientierung
der Hande und Finger, die Ausfiihrungs-
position (Kérper und Gebardenraum) und die
Bewegungsrichtung unter Anleitung nach-
ahmen,

unter Anleitung Gefiihle und Wiinsche mit
Hilfe adadquater Mimik und einfachen
Gebarden aulRern,

kurze Worter in Fingeralphabet ausdriicken.

Die Lernenden erwerben Kenntnisse zur Nutzung
(digitaler) Hilfsmittel.

Daktylieren  und  Gebéardenlernen st
Bewegungslernen und setzt Schriftsprach-
kompetenzen im Deutschen voraus
Lockerungsiibungen und Bewegungsspiele
Korper- und Handformen individuell anpassen
z. B. Lichteinfall, Bewegungsfreiheit
non-manuelle Mittel einsetzen

Gebarden des Schulalltags

technische Werkzeuge zum Aufnehmen,
Schneiden und Léschen von Video- und
Fotoaufnahmen gewahrleisten

Erlebtes und Erdachtes, Gefiihle, Bitten und
Winsche, Aufforderungen, Sachverhalte

Sprachmittlung

Die Lernenden konnen ...

unter Anleitung bekannte Buchstaben aus der
Schriftsprache Handformen des Finger-
alphabets zuordnen,

daktylierte Buchstaben und kurze Worter in
die Schriftsprache libertragen,

Buchstaben und kurze Worter aus der
Schriftsprache in einfache DGS-Sequenzen
Ubersetzen,

mit Hilfestellung der Lehrenden gesprochene
Buchstabenbezeichnungen dem Aquivalent
aus dem Fingeralphabet zuordnen.

Informationen aus Hinweiskarten und kurzen
Videosequenzen entnehmen und in eine
andere Sprachmodalitat Gibertragen
Fingeralphabet fir ausgewahlte deutsche
Worter produktiv und rezeptiv verwenden
bekannte Worter des Deutschen und
Gebarden der DGS miteinander verbinden
spielerische  Zusammenhange herstellen
bspw. liber Memory-Spiele, Gebardendomino
etc.
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Sprachbewusstheit, Sprachreflexion und Sprachlernkompetenz

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

Sprachbewusstheit

Die Lernenden kénnen ...

e konventionalisierte Gebarden von
Gebéarden unterscheiden,

e Parameter der DGS mit Hilfe erkennen,

e Kommunikationsprobleme wahrnehmen und
einfache Kompensationsstrategien
anwenden.

Nicht-

e Bewusstsein fur die verwendete Handform,
die Orientierung der Hande und Finger
(manchmal auch Fingeransatzrichtung), die
Ausfiihrungsstelle am Korper oder im
Gebardenraum und non-manuelle Elemente
der DGS aufbauen

e Bewusstsein fiir gebardenrelevanten Bewe-
gungen anbahnen

e Gebadrdengeschwindigkeit an
anpassen

e saubere Gebardenausfiihrung beachten

Situationen

Sprachreflexion

Die Lernenden kénnen ...

e grundlegende Kriterien, die die Sprachpro-
duktion beeinflussen
(z. B. Adressat, Zeit, Alter), erfassen.

e Sprachproduktion spiegeln und reflektieren

e Spielerische Zugdange wie Buchstabenge-
burtstage, Gebardenspiele

e Zuordnungs- und Vergleichsaufgaben wie
Irrtmer in  Gebardenbildern  suchen,
Gebarden-memory

Sprachlernkompetenz

Die Lernenden kénnen ...

e vorgebebene sprachbezogene Lernmethoden
und  Strategien zum  Sprachenlernen
anbahnen,

e Memorierungs- und
sowie kommunikative
Anleitung anwenden,

e Sprachlernstrategien aus dem bisherigen
Deutsch- oder Fremdsprachenunterricht
Ubertragen.

Ordnungsstrategien
Strategien unter

e visualisierende Lernstrategien

e lernstandsgerechte Aufbereitung der genera-
lisierbaren Sprachsystematik,

e Anbahnung der Verwendung von einfachen
Satzstrukturen oder ggf. kommunikativer
Akte: Fragen in DGS stellen,

e Bewusstsein fir die Artikulation von Gebdrden
schaffen,

e Sprachzerlegung:bedeutungstragende Anteile
einer Gebarde extrahieren und ggf. Plural-
marker anbahnen

e Visualisierung von Inhalten

e Gebardenwortschatzsammlung anlegen
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Plurilinguale Kompetenz

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

Die Lernenden kdnnen Aspekte von kultureller
Vielfalt in ihrem eigenen Umfeld und in anderen
Kontexten in Ansatzen wahrnehmen und zeigen
zunehmend  Verstdndnis  fir  verschiedene
Lebensweisen. Dabei kénnen die Lernenden ...

e Einblicke in die Lebenswelt der Gebarden-
sprachgemeinschaft gewinnen,

e typische Rituale (BegriiRung, Verabschiedung
und Namensgebéarden) vergleichen,

e kulturelle Vielfalt in ihrem eigenen Umfeld
wahrnehmen,

e respektvolles  Verhalten  tauben und
schwerhorigen Menschen gegeniiber zeigen.

e fir den Umgang mit tauben/schwerhérigen
Menschen sensibilisieren

e sozio-kulturelles Orientierungswissen
aufbauen

e Umgang mit sozialer und kultureller Differenz

e Taube als soziale Gruppe wahrnehmen

e tauben/schwerhorigen Menschen im Alltag
begegnen

e Unterschiede und Gemeinsamkeiten zwischen
tauben, schwerhorigen und horenden
Personen thematisieren

e Bildergeschichten, kurze Videos zum Alltag
von tauben und schwerhoérigen Menschen

e TV-und Onlineformate berticksichtigen

Fremdsprachspezifische digitale Kompetenz

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

Die Lernenden kénnen ...

o digitale Hilfsmittel unter Anleitung nutzen,

e einfiihrende Apps und digitale Unterstiitzungs-
software unter Anleitung anwenden.

e Einbettung in das Leseband

e Strategien des Zuschauens bei dialogischem
Gebarden und bei medialem Gebarden
anbahnen

e Nutzung von digitalen Nachschlagewerken

Medienkompetenz

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

Die Lernenden kénnen ...

e basale Kenntnisse darlber erwerben,
inwiefern Medien fiir den Gebardensprach-
erwerb nutzbar sind,

e Varianten der medialen Prasentationsform
(Bild, Filmsequenz, gedrucktes Medium)
erkennen,

e die Arbeit mit analogen und digitalen Medien
eintben.

e Umgang mit Tablets und PC vorentlasten

e Aufbau eines Gebdrdenblcher erldutern

e mit Unterstitzung Gebarden auf Fotos und
Zeichnungen fixieren
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Lexikogrammatik

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

Die Lernenden konnen...

Uber einen produktiven und rezeptiven
Gebardenschatz zur Bewaltigung von elemen-
taren Kommunikationssituationen verfiigen,
ausgewadhlte Gebardenarten mit Hilfe differen-
zieren und zuordnen,

einfache Aussage-, Frage- sowie Aufforde-
rungssatze mit Hilfe formulieren,
Besitzverhaltnisse raumlich darstellen,

die verschiedenen Bestandteile (Parameter)
von Gebarden nachahmen.

Verwendung von Zahlgebarden fir Alltags-
situationen

Anbahnung ein- und zweihandiger Gebarden
isolierte Differenzierung von Nomen, Verben
und Adjektiven mit Anleitung

Gebardenausfiihrung

Die Lernenden konnen...

Handformen mit Hilfe klar produzieren,
Bewegungen der Hande im Gebardenraum
koordiniert ausfiihren,

Mimik mit sprachlichem Bezug einsetzen,
Mundbild und Gebéarde koordinieren,

Einzelne Buchstaben des Fingeralphabets
ausfihren.

Anbahnung der Parameter

Bewusstsein fir die verwendete Handform,
die Orientierung der Hande und Finger
(manchmal auch Fingeransatzrichtung), die
Ausfihrungs-stelle am Korper oder im
Gebdrdenraum unter grammatikalischen
Gesichtspunkten aufbauen
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Jahrgangsstufe 3-4

Zielniveau Al+

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Das bin ich — Identitat und Umwelt

e Selbstwahrnehmung und Wahrnehmung
von anderen tauben und schwerhorigen
Kindern

e Nutzung weiterer Sprachen in der Familie
und bei Freunden

e mediale Verarbeitung von Taubheit

e Kommunikationsregeln und -strategien im
schulischen und auBerschulischen Alltag
erarbeiten, einliben und einhalten

Das bin ich — Kommunikationsstrategien,

Gebardensprachgemeinschaften & gesellschaft-

liche Teilhabe

e Kommunikationsregeln und -strategien im
schulischen und auBerschulischen Alltag

e Erfahrungen, Aufgaben und Kommunika-
tion mit Gebardensprachdolmetschenden

e plurilinguale  Herausforderungen  und
Chancen

e Gesprachsregeln einliben und einhalten

e Blickkontakt und Aufmerksamkeit Uber
langere Sequenzen

e Rituale festigen

e digitale und analoge Medienangebote mit
Gebardensprache fiir Kinder nutzen und
erstellen

e Kontaktaufnahme und -pflege mit tauben/
schwerhorigen Menschen auRerhalb der
Schule

e etablierte Veranstaltungen der Gebar-
densprach-Community im Jahresverlauf
kennenlernen und erleben (Sportfeste,

Auffiihrungen, Ferienlager)

Erfahrungsbereich: Schule und Umfeld
e |Lebenswelt tauber, schwerhériger und
hérender Menschen

e von den Ferien oder (ber eine Reise
berichten

e Freizeitgestaltung hoérender und tauber/
schwerhoriger Menschen vergleichen

e Kommunikation mit  Dolmetschenden
erleben

e grundlegende Aufgaben von Dolmetschen-
den kennenlernen

Ausdrucksformen in der Gebardensprache

e Gesprach, Erlebnisschilderung

e Kindergeschichten

e Gebardenpoesie fir ritualisierte Situationen

e Kinderliteratur in Gebardensprache rezi-
pieren und eigene kleine Narrationen
produzieren

e Gebardenlieder, -gedichte und -spriiche
kennenlernen und vortragen

e Feierlichkeiten planen und durchfiihren
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Deaf Studies
— Kultur der Gebardensprachgemeinschaft

Umgang mit sozialer und kultureller Vielfalt

kulturelle Vielfalt und unterschiedliches
Kommunikationsverhalten als Chance wahr-
nehmen und respektieren

Medien und technische Unterstiitzung
Aufzeichnen von DGS in Fotos und Videos

visualisierende Medien zur
duktion nutzen

wesentliche Inhalte fir eine mediale
Aufnahme bzw. Wiedergabe aufbereiten
Gebarden auf Fotos und Zeichnungen
fixieren

Sprachpro-

Funktionale kommunikative Kompetenz

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

dialogisches Sehverstehen

Die Lernenden kdnnen, wenn deutlich und
langsam gebardet wird, ...

Aufmerksamkeit  der/einer  gebardenden
Person in langeren Unterrichtssequenzen
widmen,
einfache Anweisungen bei vertrauten und
alltaglichen  Aktivitaten  verstehen und
befolgen,

kurzen einfachen Gesprachen folgen und
erkennen, ob Gebéardende zustimmen oder
nicht,

einfache Erzdhlungen verstehen,

auf komplexere Anweisungen und Fragen
adaquat handelnd reagieren,

den Grundziigen einer Demonstration oder
Prasentation eines vorhersehbaren oder
vertrauten Themas in einfacher Sprache mit
visueller Unterstlitzung folgen,

langere (mehrsilbige) daktylierte Woérter mit
Hilfe des Fingerzeichen-Alphabets verstehen,

Gebadrdenzeichen anhand ihrer Parameter
erkennen und ordnen,

sich unbekannte Begriffe unter Anleitung
erschlieRen,

einzelne Gebdrden sowie wiederholend
verwendete simple Satzstrukturen verstehen.

e durch ldangere Pausen Zeit fur die
Sinnerfassung lassen

e Parameter: Handform, die Orientierung der
Hande und Finger, die Ausflihrungsposition
Kérper oder Gebardenraum und die
Bewegungsrichtung festigen

e |nhalte kontextbezogen vermitteln

e Bewusstsein fur Gestik und non-manuelle
Elemente der DGS eines Menschen
ausbauen und kontextbezogen verkniipfen

e kontinuierlich Feedback zum Verstehen
bzw. Nichtverstehen geben




2.4 Konkretisierung der abschlussbezogenen Standards und Unterrichtsinhalte

mediales Sehverstehen
Die Lernenden konnen ...

Gebardensprachtexte zu vertrauten Themen
verstehen,

Aufmerksamkeit  der/einer  gebardenden
Person in einem bildgebenden Medium in
einer langeren Sequenz zuwenden,

medial daktylierte Namen, GrulSformeln des
Schulalltags und ihrer Umgebung mittels Apps,
PC, Tablet (Video/Foto) erkennen,

unbekannte Gebarden in verschiedenen
medialen Wiedergabeformen identifizieren.

Zusammenhdnge zwischen Abbildungen
und gebardensprachlichem Inhalt
erschlief3en

Parameter: Handform, die Orientierung der
Hande und Finger, die Ausflihrungsposition
Korper oder Gebardenraum und die
Bewegungsrichtung festigen
Parameter auf medial
Gebadrden beziehen

mit Unterstltzung kindgerechte Gebarden-
sprachvideos verstehen
unterrichtsbezogenen Umgang mit Infor-
mationstechnik, TV, PC ausbauen

produzierte

dialogisches Gebarden
Die Lernenden kdnnen ...

ein einfaches sachbezogenes Gesprach lber
ein vertrautes Thema Uber einen kurzen
Zeitraum aufrechterhalten,

mit elementaren, formelhaften Wendungen
Gesprachsregeln angemessen einhalten und
die Reaktionen verstehen,

Parameter der DGS: Handform, Orientierung
der Hande und Finger, die Ausfiihrungsposition
(Korper und Gebdrdenraum) und die
Bewegungsrichtung nach Anleitung reprodu-
zieren,

alltagliche Ausdriicke, einfache Anweisungen
und Auskiinfte mit Unterstltzung verstehen,
wenn mit Wiederholungen gebardet wird,
begrenzte Sachinformationen libermitteln und
auf einfache Fragen reagieren,
Personen, Orte, Dinge,
beschreiben,

einfache Fragen mit kurzen Gebarden-Satz-
Konstruktionen (Chunks) beantworten,

das Fingeralphabetzeichen umfanglich an-
wenden,

Worte in Fingeralphabetzeichen ausdriicken,
Geflihle und Wiinsche mit Hilfe addaquatem
Gebardenschatz und gebardensprachlichen
Mitteln (z. B. Einsatz von Mimik) duBern.

Alltagsvorgange

Fragen zur eigenen Person, dem Alltag in
Schule und Familie,

antlitzgerichtetes Vermitteln beachten

Auf Feedback des Gesprachsgegenibers
reagieren

sich mit Fragen und Antworten an einfachen
Gesprachen beteiligen

Woiinsche und Intentionen erldutern
Probleme und Konflikte mit Unterstiitzung
besprechen

Erlebnisse aus Familie und
zusammen-hangend darstellen
Mit Hilfe von ausgewahlten Kriterien das
Gebarden anderer beschreiben, vergleichen
und bewerten

Dialogmuster anwenden

Riickfragen stellen

Schule
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mediales Gebarden
Die Lernenden konnen ...

einen kurzen personlichen Text unter An-
leitung gebarden, auf Fragen eingehen und
Informationen austauschen,

Wort- und Satzkonstruktionen zum Ausdruck
einfacher Sachverhalte mit Hilfe planen,

kurze einfache Mitteilungen entgegennehmen
und eine Reaktion unter Anleitung formu-
lieren,

aufgenommene DGS-Sequenzen unter Anlei-
tung zur Selbst- und Fremdbewertung der
gebardensprachlichen Aspekte nutzen,
gebardensprachliche Phrasenkonstruktionen
aufzeichnen,

Parameter der DGS: Handform, Orientierung
der Hande und Finger, die Ausfiihrungsposition
(Korper und Gebardenraum) und die Bewe-
gungsrichtung unter Anleitung reproduzieren,

mit Unterstlitzung eine kurze, elementare
Beschreibung von Ereignissen, vergangenen
Handlungen und personlichen Erfahrungen
verfassen und aufzeichnen,

einfache Fragen mit kurzen Wortgruppen,
gebardensprachliche Phrasenkonstruktionen
(Chunks) beantworten,

das Fingeralphabetzeichen umfanglich anwen-
den,

Sie vertiefen ihre Kenntnisse zur Nutzung (digitaler)
Hilfsmittel.

technische Werkzeuge zum Aufnehmen,
Schneiden und Loschen von Video- und
Fotoaufnahmen gewahrleisten

personliche Erlebnisse aus Familie und
Schule fiir eine Medienanwendung sprach-
lich gestalten

wesentliche Inhalte wie Bildergeschichten,
Lesetexten, Videosequenzen fiir eine
mediale Wiedergabe aufbereiten

Gesprach, Erlebnisschilderung

Bitte, Entschuldigung, Einladung, Glick-
wunsch

Beschreibungen (z. B. von Personen)

Sprachmittlung
Die Lernenden kdnnen ...

einfache vorhersehbare Detailinformationen
von unmittelbarem Interesse gebardend und
schriftlich situationsgerecht Gbermitteln,
wiederkehrende kurze Worter und Satze
sinnhaft aus einfachen Aussagen in die jeweils
starkere Sprachmodalitat tGbertragen (Deutsch
— Laut bzw. Schriftsprache/DGS),

daktylierte Buchstaben und Worter in die
Schriftsprache bzw. Lautsprache libertragen,
Buchstaben, Worter und Wortgruppen aus der
Schriftsprache bzw. Lautsprache in manuell
produzierte Sequenzen teilweise selbststandig
Ubersetzen.

die Bedeutung bekannter Worter und
gebarden mit konkretem Themen- und
Situationsbezug beschreiben

Informationen aus einfachen AuRerungen
(gebardensprachlich, mundlich und
schriftlich) sinngemaR in der jeweils
anderen Sprache wiedergeben z.B. in
Erklarvideos, Hinweis-schildern
Fingeralphabet flir Namen und unbekannte
Worter produktiv und rezeptiv anwenden
spielerische Zusammenhadnge herstellen
bspw. Uber Memory-Spiele, Gebarden-
domino




2.4 Konkretisierung der abschlussbezogenen Standards und Unterrichtsinhalte

Sprachbewusstheit, Sprachreflexion und Sprachlernkompetenz

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

Sprachbewusstheit
Die Lernenden kdnnen ...

e Aufbau von lexikalischen Gebarden beschrei-
ben,

e Kommunikationssituationen wahrnehmen und
zunehmend selbststandig einfache Reflexions-
strategien anwenden,

e Parameter der DGS zunehmend selbststandig
erfassen.

e Bewusstsein fiir die verwendete Handform,
die Orientierung der Hande und Finger
(manchmal auch Fingeransatzrichtung), die
Ausfiihrungs-stelle am Korper oder im

Gebardenraum und die Bewegung
ausbauen

e einund zweihdndige Gebarden differenziert
ausfihren

e zwei- und dreidimensionale Formen
darstellen

e  Mundbild und Mundgestik unterscheiden
e Mimik und non-manuelle Elemente der DGS
gezielt und gebardenrelevant einsetzen

Sprachreflexion
Die Lernenden kdnnen ...

e Kriterien zur Bewertung der eigenen
Sprachproduktion  auf  Grundlage der
gegebenen Umstdnde (z.B. Adressat, Zeit,
Alter) anwenden,

e begleitende Gebarden zur Unterstiitzung bei
der Einordnung von AuRerungen in DGS und
Lautsprache unter Anleitung nutzen.

e Gesprachssituationen beschreiben und
durchdenken, wie ein Gesprach unter
Freunden, in der Familie, mit dem Arzt/der
Arztin oder der Lehrkraft

Sprachlernkompetenz

Die Lernenden entwickeln die Bereitschaft, das
eigene Sprachenlernen bewusst zu gestalten,
indem sie Memorierungs- und Ordnungsstrategien
sowie kommunikative Strategien nutzen.

Die Lernenden kdnnen ...

e vorgegebene sprachbezogene Lernmethoden
und Strategien zum Sprachenlernen unter
Anleitung nutzen,

e Sprachlernstrategien aus bisherigem Deutsch-
oder Fremdsprachenunterricht unter Anlei-
tung anwenden oder aus dem DGS-Unterricht
auf den anderen Sprachunterricht Gbertragen,

e individuelle, vertraute Arbeitsformen (EA, GA)
zunehmend selbststéndig organisieren,

e kurze Gebardensprachtexte inhaltlich Uber-
arbeiten.

e phonologische Sprachzerlegung

e bedeutungstragende Anteile von Gebarden
bzw. gebirdensprachlichen AuRerungen
extrahieren

e Verbildlichung von Inhalten und lernstands-
gerechte Systematisierung von Gebarden-
sprache

e Gebardenschatzsammlung erganzen und
weiterentwickeln

e Ausgewahlte Gebardensprachprogramme
zum Nachschlagen nutzen

e gestalterische Umsetzung kommunikativer
Inhalte (z. B. szenisches Spiel, Zeichnung,
Mind-Map, Cluster) nutzen
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Plurilinguale Kompetenz

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

Die Lernenden kdnnen ...

zunehmend selbststandig kulturelle Vielfalt in
ihrem eigenen Umfeld wahrnehmen,
grundlegende kulturelle Konventionen erken-
nen und praktizieren, die mit sozialen
Handlungen im Alltag verbunden sind,
Ricksicht auf die Situation der Gebarden-
sprachgemeinschaft nehmen und einfache
Dialoge fuhren,

interkulturellen Austauschen unterstitzen,
indem sie Empathie und Interesse zeigen,

die Probleme und Sorgen tauber/schwer-
horiger Menschen erkennen,

die Unterschiede im Alltag von hérenden und
tauben/schwerhorigen Menschen ein-
schatzen.

e Sensibilisierung fir den Umgang mit
tauben/schwerhorigen Menschen

e Wie begegne ich tauben/schwerhérigen
Menschen im Alltag?

e Beginn einer Unterhaltung bzw. das
Einschalten in eine Konversation reflek-
tieren

Fremdsprachspezifische digitale Kompetenz

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

Die Lernenden kdnnen ...

auf ihnen vertraute bzw. in der Nutzung intuitiv
zugangliche digitale Werkzeuge zunehmend
selbststandig zurtickgreifen,

digitale Werkzeuge zur Aufnahme von selbst
produzierten Gebardensprachtexten unter
Anleitung nutzen.

e Einbettung in das Leseband

e Prasentationen von Ergebnissen unter
Anleitung vortragen und digital
veroffentlichen sowie versenden

e Projekte in digitalen Lernumgebungen

unter Anleitung planen und durchfiihren

Medienkompetenz

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

Die Lernenden kdnnen ...

verschiedene Medienformate einordnen,

die Charakteristika der medialen Prasen-
tationsformen (Bild, Filmsequenz, gedrucktes
Medium) erkennen,

analoge und digitale Medien vergleichen.

e Umgang mit Tablets und PC vorentlasten

e Aufbau eines Worterbuchs erlautern

e Videobotschaften formulieren

e Internetseiten mit Gebardensprache fir
Kinder nutzen

e Fernsehsendungen flr schwerhérige/taube
Kinder
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Lexikogrammatik

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

Die Lernenden konnen...

entsprechend der behandelten Inhalte (ber
ausreichenden produktiven und rezeptiven
Gebardenschatz  zur  Bewdltigung  von
Kommunikationssituationen verfiigen,
Zahleninkorporation verstehen und produ-
zieren,

Zahlgebarden fiir grolRe Zahlen verstehen und
produzieren,

ausgewahlte Gebardenarten
und zuordnen,

einfache Satztypen verstehen und produ-
zieren,

die Funktionen der Mimik einordnen,

Satze gebardend modifizieren,

die Funktion von Mundbild und Mundgestik
einordnen,

ein- und zweihadndige Gebarden verstehen und
produzieren.

differenzieren

e Verwendung ausgewahlter Spezial- bzw.
Fachgebarden in  fachubergreifenden
Themen-feldern

e Zeitgebarden verstehen und produzieren

e isolierte Differenzierung von weiteren
Gebardenarten (Pronomen, Modalverben;
einfache und komplexe Verben)

e Entscheidungsfragen, Bitten, Befehle unter
Anleitung verstehen und formulieren

e  Mimik gezielt einsetzen

e Verwendung von
Bestatigung

e Unterscheidung von Mundbild und Mund-
gestik

Verneinung  und

Gebardenausfiihrung

Die Lernenden konnen...

ein- und zweihdndige Gebarden differenziert
ausfihren,

zwei- und dreidimensionale Formen gebar-
dend darstellen,

Fingeralphabet verwenden.

e unbekannte Worter
mitteln

e Gebdrden- und
einander verbinden

e Bewusstsein fiir die verwendete Handform,
die Orientierung der Hande und Finger
(manchmal auch Fingeransatzrichtung), die
Ausfiihrungsstelle am Koérper oder im
Gebardenraum unter grammatikalischen
Gesichtspunkten vertiefen

daktylierend (lber-

Lautsprachnamen mit
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Jahrgangsstufe 5-6

Zielniveau A2

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Das bin ich — Identitat und Umwelt

e Alltagskontakte zwischen horenden
Menschen und der Gebardensprachgemein-
schaft

e Soziale Regelungen fir taube und
schwerhorige Menschen

e Hobbys und Freizeitaktivititen in der
horenden und Gebardensprachgemein-
schaft planen und umsetzen

e Freizeitgestaltung im Rahmen von Vereinen
und Verbanden kennenlernen

e Kontaktaufnahme und -pflege mit Kindern
und Erwachsenen mit Schwerhorigkeit
aullerhalt der Schule

Das bin ich — Kommunikationsstrategien,

Gebardensprachgemeinschaften & gesellschaft-

liche Teilhabe

e Kommunikationsregeln und -strategien im
Umgang mit fremden, nicht gebarden-
sprachkompetenten Menschen

e unterschiedliche Sprachgemeinschaften

o lebenswelt von tauben Menschen mit
zusatzlichen Beeintrachtigungen

e Kennenlernen von Selbsthilfegruppen fur
Menschen mit Schwerhorigkeit (Kontakte
zu Vereinen und Verbanden auf regionaler
Ebene knipfen)

e Besuch und aktive Gestaltung von
Peergroupveranstaltungen

e Nachteilsausgleich,
Schwerbehindertenausweis und Gebarden-
sprachdolmetscher

e Dolmetschendeneinblendungen bei Kinder-

sendungen
e etablierte Veranstaltungen der gebarden-
sprach-Community im Jahresverlauf

kennenlernen und erleben (Sportfeste,
Auffiihrungen, Ferienlager)

Erfahrungsbereich: Schule und Umfeld

e Berufe und Ausbildungswege
e schulische und auRerschulische Interessen-
vertretungen

e sich Uiber Zukunftsplane austauschen

e sich Giber verschiedene Hobbys austauschen

e Hoffnungen, Tradume und Herausforderung

e Stdrken und Schwachen aufarbeiten

e Beschreiben und Reflektieren der eigenen
Personlichkeit und Lebenswelt

e Stars, Helden oder Vorbilder vorstellen
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Ausdrucksformen in der Gebardensprache

Gesprache und Diskussionen
Umgang mit verschiedenen Textgattungen
und -sorten

Sprachliche Mittel in Gebarden- und
Lautsprache vergleichen

Erzdhlungen des Deutschen in DGS
Ubertragen, wiedergeben und/ oder kreativ
bearbeiten

direkte  Kommunikation, = Sach- und
Gebrauchstexte, literarische Texte, medien-
basierte Texte unterscheiden, verwenden
und verstehen

bedeutende  Gebardensprachkunstschaf-
fende kennenlernen

Gedicht, Witz, Fabel, Sage rezipieren,
produzieren und interpretieren
Humoristische Situationen in Gebarden-
sprache wiedergeben

Deaf Studies
— Kultur der Gebardensprachgemeinschaft

taube und schwerhorige Personlichkeiten in
der Geschichte

bedeutsame taube und schwerhorige
Menschen in unterschiedlichen Regionen
Deutschlands

Geschichte einer Schule mit dem Forder-
schwerpunkt Héren und Kommunikation
Bedeutung und Wandel des Wordings fir
Gebardensprachnutzende

Bewusstsein fiir Vielfalt im Vokabular der
Gebardensprachgemeinschaft

eigene und fremdkulturelle Merkmale
vergleichen

internationale und nationale Wettbewerbe
und Festivals mit Gebardensprache

Medien und technische Unterstiitzung

technische Hilfsmittel fur die Gestaltung des
Alltags und zur Sicherung der Kommu-
nikation

visuelle, interaktive Medien fiir die
personliche Kommunikation

Funktionen des Internets fir taube und
schwerhorige Menschen
Fernsehsendungen  und
Medien

Besuch von Einrichtungen/Firmen fir
technische Hilfen

audiovisuelle
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Funktionale kommunikative Kompetenz

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

dialogisches Sehverstehen

Die Lernenden kdnnen, wenn es um vertraute
Themen
Varietaten gebardet wird, ...

geht und in deutlich artikulierten
Anweisungen bei vertrauten und alltaglichen
Aktivitaten verstehen und befolgen,

einfachen Gesprachen folgen und erkennen,
ob Gebirdende zustimmen oder nicht,

den Grundziigen einer Demonstration oder
Prasentation eines unbekannten Themas
folgen,

alle Zeichen des Fingeralphabetes und kom-
plexe Wortzusammensetzungen verstehen,

Gebarden anhand ihrer Parameter korrekt

zuordnen,
sich unbekannte Gebarden aus dem
Gesprachskontext mit Unterstltzung
erschliellen.

e durch langere Pausen Zeit fir die
Sinnerfassung lassen

e Parameter: Handform, die Orientierung der
Hande und Finger, die Ausflihrungsposition
Kérper oder Gebardenraum und die
Bewegungsrichtung vertiefen

e Inhalte sachbezogen vermitteln

e Bewusstsein fiir Gestik und non-manuelle
Elemente der DGS eines Menschen scharfen

e Diskussionen zu aktuellen Unterrichts-
themen anleiten und durchfiihren

e Gesprache zwischen Personen verfolgen

e komplexere Erzahlungen verstehen

e Verstandnislicken aufgrund inhaltlicher
Zusammenhadnge weitgehend schlieflen

mediales Sehverstehen
Die Lernenden kdnnen ...

langere Gebardensprachtexte verstehen, die
einen frequenten Gebardenschatz enthalten,
Konzentration auf die/eine gebirdende Person
in einem bildgebenden Medium in einer
langeren Sequenz aufrechterhalten,

medial daktylierte Namen, Worter aus ihrer
Umgebung sicher verstehen,

aus medial produzierten Gebéardensprach-
texten umgangssprachlich formulierte, Kern-
informationen entnehmen und diese mit ihrem
Alltagskontext verknipfen,

mediale Prasentationsformen hinsichtlich ihrer
Verstehensqualitat fir Gebardensprache (Bild,
Filmsequenz, gedrucktes Medium) einordnen.

e unterrichtsbezogenen Umgang mit Infor-
mationstechnik, TV, PC vertiefen

e Parameter: Handform, Orientierung der
Hande und Finger, die Ausflihrungsposition
(Kérper und Gebdrdenraum) und die
Bewegungs-richtung vertiefen

e Parameter mit medial
Gebarden verkniipfen

e altersgerechte Gebardensprachvideos ver-
stehen

e medial aufbereitete gebardensprachliche
Informations- und Sachtexte zu im
Unterricht  behandelten Themen im
Wesentlichen verstehen

e die Besonderheiten poetischer Verwendung
von Gebardensprache erkennen

e ausgewadhlte Beitrdge aus Sendungen fir
Schwerhorige verstehen

e Funktion von Dolmetschereinblendungen
kennen und zur Orientierung nutzen

produzierten
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dialogisches Gebarden

Die Lernenden kdnnen ...

an einem unkomplizierten Gesprach, in dem es
um einen direkten Austausch von Infor-
mationen geht oder an Alltagsgesprachen in
Standardsituation teilnehmen,

mit formelhaften Wendungen Gesprachs-
regeln angemessen einhalten und die
Reaktionen verstehen,

alltagliche Ausdriicke, einfache Anweisungen
und Auskinfte verstehen,

Sachinformationen tibermitteln und auf Fragen
reagieren,

Personen, Orte, Dinge, Alltagsvorgédnge detail-
liert beschreiben,

Parameter der DGS: Handform, Orientierung
der Hande und Finger, die Ausfiihrungsposition
(Korper und Gebdrdenraum) und die
Bewegungsrichtung unter Anleitung sicher
anwenden und selbststdndig situationsan-
gepasste Parameter erganzen,

Fragen mit Gebarden-Satz-Konstruktionen
(Chunks) beantworten,

die Fingeralphabetzeichen
anwenden,

Gefuhle und Winsche mit Hilfe adaquater
Mimik, non-manuelle Elemente der DGS und
Gebardenschatz duern und interpretieren,
dialogische Strukturen der DGS anwenden,
ausgewahlte Sachinformationen ziel- und
adressatengerecht in DGS formulieren.

vollumfanglich

Fragen zur eigenen Person, dem Alltag in
Schule und Familie

antlitzgerichtetes Vermitteln beachten

zu Gesprachen und Diskussionen Uber ein
erweitertes Themenspektrum beitragen
eine Meinung vertreten

Meinungsverschiedenheiten respektvoll
austragen
strukturierte Erzahltexte erstellen und
vortragen

informelle und formelle Ausdrucksweisen
unterscheiden und anwenden
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mediales Gebarden
Die Lernenden kdnnen ...

ein kurzes Online-Posting in Gebardensprache
verfassen und sich an einfacher sozialer
Kommunikation online beteiligen,

auf Gebardensprachtexte eingehen und kurze
positive oder negative Reaktionen mit
Standardausdriicken formulieren,

eigene Eindricke und Meinungen zu
vertrauten Themen von Interesse duliern,
gebardensprachliche Satz- und Textkon-

struktionen zum  Ausdruck  einfacher
Sachverhalte planen,
aufgenommene DGS-Sequenzen teilweise

selbststandig zur Selbst- und Fremdbewertung
der gebardensprachlichen Aspekte nutzen,
Inhalte mit langeren Gebarden-Satz-
Konstruktionen (Chunks) produzieren und
aufzeichnen,

das  Fingeralphabetzeichen
selbststandig anwenden,
Gefuhle und Winsche mit Hilfe adaquater
Mimik, Gestik und Gebardenschatz teilweise
selbststandig dullern.

sicher und

technische Werkzeuge zum Aufnehmen,
Schneiden und Léschen von Video- und
Fotoaufnahmen bereitstellen und deren
Arbeitsweise erldutern

den eigenen Lebenslauf und personliche
Erlebnisse fiir eine ausfiihrliche mediale
Darstellung gebardensprachlich gestalten
Inhalte (z. B. von Bildergeschichten, Lese-
texten, Videosequenzen) fiir eine detail-
lierte mediale Wiedergabe aufbereiten
interaktive visuelle Medien (Video-Chat) fur
personliche Kommunikationszwecke
Situationsbezilige unterstitzend fir die
Textproduktion nutzen

Sprachmittlung
Die Lernenden konnen ...

die Bedeutung unbekannter Gebarden
erschlieRen, indem sie bekannte Gebarden und
den Kontext kurzer Gebardensprachtexte
bericksichtigen,

daktylierte Worter in die Schriftsprache bzw.
Lautsprache tbertragen,

Satzstrukturen aus der Schriftsprache bzw.
Lautsprache selbststdandig in DGS-Sequenzen
Ubersetzen,

wiederkehrende  kurze  Sequenzen  aus
einfachen Aussagen in die jeweils starkere
Sprachmodalitdt (Deutsch — Laut bzw.
Schriftsprache/DGS) Gbertragen,

in  Sprachmittlungssituationen ihre Kompe-
tenzen und Strategien unter Anleitung
zielfiihrend nutzen sowie auf personale und
mediale Hilfen zuriickgreifen.

Informationen aus  deutschsprachigen
miindlichen oder schriftlichen AuRerungen
bzw. DGS in der jeweils anderen Sprache
inhaltsgenau wiedergeben

das Fingeralphabet im gebarden-
sprachlichen  Kontext produktiv und
rezeptiv fllssig verwenden

spielerische Zusammenhange herstellen
bspw. Uber Memory-Spiele, Gebarden-
domino etc.
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Sprachbewusstheit, Sprachreflexion und Sprachlernkompetenz

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

Sprachbewusstheit
Die Lernenden kdnnen ...

e zunehmend selbststandig sprachliche Irrtimer
im Bereich einfacher grammatischer Struk-
turen erkennen und korrigieren,

e die Schnittpunkte zwischen deutscher Laut-
sprache und DGS unter Anleitung erkennen,

e auffallige Besonderheiten der DGS z. B. Aufbau
von lexikalischen Einheiten im Zusammenhang
mit der deutschen Lautsprache beschreiben.

e Bewusstsein fiir die verwendete Handform,
die Orientierung der Hande und Finger
(manchmal auch Fingeransatzrichtung), die
Ausfiihrungsstelle am Koérper oder im
Gebardenraum und die Bewegung scharfen
und syntaktische Mittel einbeziehen

e aktiv den AuRerungskontext fiir das
Verstehen einer Aussage heranziehen

o Hoflichkeitsformen anwenden

Sprachreflexion
Die Lernenden kdnnen ...

e Kriterien zur Bewertung der eigenen Sprach-
produktion auf Grundlage der gegebenen Um-
stande wie Adressat, Zeit oder Alter anwenden,

o begleitende Gebarden zur Unterstiitzung bei
der Einordnung von AuRerungen in DGS und
Lautsprache zunehmend selbststandig nutzen,

e die eigene Sprachproduktion auf Grundlage
der gegebenen Umstdnde wie Adressat, Zeit
oder Alter einschatzen,

e die eigene Sprachproduktion an situative,
adressatenbezogene und zeitliche Umstande
anpassen.

e Gesprachsanldsse beschreiben und kritisch
hinterfragen wie ein Gesprach unter
Freunden, in der Familie, mit dem Arzt/der
Arztin oder der Lehrkraft

e Minimalpaare

e semantische und
Differenzierung

phonologische

Sprachlernkompetenz

Die Lernenden entwickeln die Fahigkeit und

Bereitschaft, das eigene Sprachenlernen bewusst

zu gestalten und zu optimieren, indem sie

Memorierungs- und Ordnungsstrategien sowie

kommunikative Strategien nutzen.

Die Lernenden kénnen ...

e vorgegebene sprachbezogene Lernmethoden
und Strategien zum Sprachenlernen
zunehmend selbststdndig nutzen,

e individuelle, vertraute Arbeitsformen (EA, GA)
selbststdandig organisieren,

e Gebardensprachtexte inhaltlich Giberarbeiten,

e Elemente des Gebardenspracherwerbs mit
Hilfe der bisher erlernten Sprachlernstrategien
des Deutsch- oder Fremdsprachenunterrichts
adaptieren,

e Verstandnislicken durch Interpretation der
Ikonizitdt einer Gebarde mit Anleitung
schlieRRen.

e Aufbau von Gebdrden und gebarden-
sprachlichen Phrasen und Satzen
analyiseren/benennen

e bedeutungstragende Anteile einer Gebarde
extrahieren

e Verbildlichung von Inhalten

e lernstandsgerechte Systematisierung von

Gebardensprache

e ausgewahlte Memorierungstechniken
anwenden

e unter Anleitung medial fixierte und

didaktisierte Texte kritisch reflektieren, um
daraus zu lernen
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Plurilinguale Kompetenz

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

Die Lernenden kdnnen ...

selbststandig kulturelle Vielfalt in ihrem
eigenen Umfeld und in anderen Kontexten
wahrnehmen und reflektieren,

die Probleme und Sorgen tauber/schwer-
horiger Menschen reflektieren,
gesellschaftliche Vielfalt und Mehrfach-
zugehorigkeit als Zugewinn wahrnehmen,

die Wichtigkeit der DGS als Zugang zu Infor-
mation fir taube/schwerhorige Menschen
sehen,

Interesse an der Denk- und Lebens-
gemeinschaft anderer Sprachfamilien zeigen,
in simplen Begegnungssituationen mogliche
Missverstiandnisse aushandeln,
Gebardensprachgemeinschaften und deren
kulturelle Vielfalt erkunden und vergleichen.

e Umgang mit sozialer und kultureller Vielfalt

e eigene und fremdkulturelle Merkmale
vergleichen
e flir den Umgang mit tauben und

schwerhorigen Menschen sensibilisieren

e sich auf Kommunikationssituationen und
Gesprachsteilnehmende mit anderen Dia-
lekten einstellen

e die Bedeutung von sozialen Regelungen wie
Nachteilsausgleich und Schwerbehinder-
tenausweis nachvollziehen

Fremdsprachspezifische digitale Kompetenz

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

Die Lernenden kdnnen ...

ihre Kenntnisse im Umgang mit digitalen
Nachschlagewerken vertiefen,

digitale Werkzeuge zur Aufnahme von selbst
produzierten Gebdardensprachtexten selbst-
standig nutzen.

e Prasentationen von Ergebnissen zuneh-
mend selbststandig und digital
veroffentlichen sowie versenden

e Projekte in digitalen Lernumgebungen
zunehmend selbststandig planen und
durchfiihren

e Personlichkeits- und Grundrechte im
digitalen Raum beachten

e digitale Strategien des Gebardens- und
Gebardenverstehens etablieren

e Eigenschaften verschiedener digitaler
Medien zur Sprachproduktion anbahnen
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Medienkompetenz

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

Die Lernenden kdnnen ...

diverse Medienformate zum Gebardensprach-
erwerb und Informationsbeschaffung nutzen,
analoge Nachschlagewerke sicher anwenden,
die Charakteristika der medialen Préasen-
tationsformen (Bild, Filmsequenz, gedrucktes
Medium) nachvollziehen.

e mit Unterstitzung multimediale Prasen-
tationsmittel nutzen

e unter Anleitung mit Lernprogrammen fir
Gebardensprache arbeiten

e Suchmaschinen im Internet nutzen

o Videoaufnahmen erstellen und
Anleitung bearbeiten (z. B. mit Apps)

e Umgang mit elektronischen Medien reflek-
tieren

unter

Lexikogrammatik

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

Die Lernenden konnen...

entsprechend der behandelten Inhalte Uber
einen produktiven und rezeptiven Gebarden-
schatz zur Bewaltigung von Kommunikations-
situationen verfiigen,

zentrale Satzglieder wie Subjekt, Pradikat,
Objekt unterscheiden,

Satzmodifizierungen durch Betonungen aus-
dricken,

Formen der Pluralisierung erkennen,

einfache Proformen und Rolleniibernahme
verwenden.

e isolierte Differenzierung von weiteren
Gebardenarten (Pronomen, Modalverben;
einfache und komplexe Verben)

e Entscheidungsfragen, Bitten, Befehle
zunehmend selbststandig verstehen und
formulieren

e Nutzung eines situationsgerechten Voka-
bulars und eines Fachvokabulars

e nonmanuelle Adverbien

e Arten von komplexen Verben (Transfer-
verben, Ortsverben, Gebarde AUF)

Gebardenausfiihrung

Die Lernenden konnen...

deutlich gebarden,

auf die Ausnutzung des
achten,

Orte im Gebardenraum deutlich markieren,
das Fingeralphabet fllissig verwenden.

Gebardenraums

e Gebdrden- und Lautsprachnamen mit
einander verbinden

e die Handform, die Orientierung der Hande
und Finger (manchmal auch Fingeran-
satzrichtung), die Ausfihrungsstelle am
Korper oder im Gebardenraum unter
grammatikalischen Gesichtspunkten sicher

anwenden
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Jahrgangsstufe 7-8

Zielniveau A2+

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Das bin ich — Identitat und Umwelt
e Vielfalt von tauben und schwerho6rigen

Menschen und ihren Lebenswegen und
Entscheidungen

e \Vielfalt der Lebensformen tauber und
schwerhoriger Menschen erkennen in der
eigenen Bezugsgruppe erkennen

e sich in andere Denk- und Verhaltensweisen
ansatzweise hineinversetzen

Das bin ich -
Gebardensprachgemeinschaften & gesellschaft-
liche Teilhabe

e Situation von tauben und schwerhdrigen
Menschen mit Migrationshintergrund

e Gebardensprachgemeinschaften in anderen
Kulturen

e Grundrechte von tauben und schwer-
horigen Menschen

e Strategien flir Kommunikationssituationen
in der Offentlichkeit

Kommunikationsstrategien,

e Auseinandersetzung mit internationalen
Wettbewerben und Festivals der
Gebardensprachgemeinschaft

e Strategien fiir Kommunikationssituationen
in der Offentlichkeit festigen

e eigene Aufklarungsstrategien (ber die
eigene Schwerhorigkeit und die
Kommunikationsbediirfnisse entwickeln

e etablierte Veranstaltungen der Gebarden-
sprach-Community im Jahres-verlauf
erfahren und mitgestalten (Sportfeste,
Auffiihrungen, Ferienlager)

Erfahrungsbereich: Schule und Umfeld
e eigene Berufsplane

e Praktika

e Aushildung

e Schulische und auBerschulische Interessen-
vertretungen

e Moglichkeiten beruflicher Bildung in der
Region erkunden

e vertrautes Verhalten und eigene kulturelle
Werte mit fremdem Verhalten und anderen
kulturellen  Werten vergleichen und
Erfahrungen einordnen

e Berufswelt fir die
gemeinschaft entdecken

Gebardensprach-

Ausdrucksformen in der Gebardensprache

e Prdsentieren in DGS

e an Gesprachen und Diskussionen teil-
nehmen

e Umgang mit verschiedenen Textsorten in
DGS

e Erstellung von multimedialen Prasen-
tationen und Texten in DGS
e direkte Kommunikation, Sach- und

Gebrauchstexte, literarische Texte, medien-
basierte Texte unterscheiden, reflektieren
und interpretieren

e sprachliche und nicht-sprachliche Mittel,
um Stimmungen, Ironie, Appellcharakter
auszudricken oder zu deuten

e kurze Dialoge szenisch umsetzen
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Deaf Studies
— Kultur der Gebardensprachgemeinschaft

e Geschichte der Gebardensprachgemein-
schaft und der Hoérbehindertenpadagogik
im Uberblick

e gebdrdensprachliche Dialektunterschiede

Geschichte von Gebardensprachen in der
Schulbildung tauber und schwerhoriger
Kinder (z. B. Mailander Kongress)

Taube und Schwerhdrige im dritten Reich
und in der DDR/BRD

historische Entwicklung von Gebarden-
sprachen

Medien und technische Unterstiitzung

e interaktive und Vvisuelle Medien fir
erweitere Kommunikationszwecke

Moglichkeiten der Einblendung von
Dolmetschenden in digitalen Medien
kennenlernen und einsetzen

sich mit Hilfe von Medien (iber die andere
Kultur gezielt informieren
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Funktionale kommunikative Kompetenz

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

dialogisches Sehverstehen
Die Lernenden kénnen ...

erschlieRen,
verstehen und befolgen,

korrekt zu ordnen.

e die Hauptaussagen und wichtigen Infor-
mationen in Gebardensprachtexten erfassen,

e klar strukturierte Prasentationen verstehen,

e sich unbekannte Gebarden selbststandig

e mehrere aufeinander folgende Anweisungen

e Gebarden auch bei abweichenden Parametern

e komplexere Diskussionen und Rede-
beitrdge vollstandig verstehen

e Gebardensprache in ausgewadhlten Real-
situationen verstehen

e ein erweitertes Spektrum von Textsorten
verstehen

e Zeit fur die Sinnerfassung lassen

e |nhalte sach- oder kontextbezogen
vermitteln

e Gestik und Mimik eines Menschen
reflektieren

e Parameter: Handform, die Orientierung der
Hande und Finger, die Ausfiihrungsposition
Kérper oder Gebardenraum und die
Bewegungsrichtung vertiefen

mediales Sehverstehen

zu vertrauen Themen handelt,

e komplexere
verstehen,

Worter verstehen,

erkennen und Details erfassen,

Alltagskontext verkniipfen,

licher und formaler Sprache unterscheiden,

gedrucktes Medium) reflektieren.

Die Lernenden konnen, sofern es sich um
Uberwiegend um strukturell unkomplizierte Texte

Gebardensprachmitteilungen
e fachbezogene, medial daktylierte Namen und
e in einfachen DGS-Sachtexten Hauptaussagen
e medial produzierten DGS-Texte umgangs-
sprachlich  formulierte mebhrteilige Infor-
mationen entnehmen und sie mit ihrem

e das Sprachregister zwischen umgangssprach-

e mediale Prasentationsformen hinsichtlich ihrer
Verstehensqualitat fur DGS (Bild, Filmsequenz,

e medial aufbereitete DGS-Informa-
tionstexte verstehen und fiir Unterrichts-
zwecke nutzen

e auf Medien fixierte Mitteilungen von
bekannten Personen verstehen (z.B.
Videomails)

e irrtiimliche Gebarden in Videos oder Fotos
(Unterscheidung in  mehr als zwei
Parametern zur Zielgebarde) erkennen,

e ausgewadhlte Beispiele von Gebarden-
sprachpoesie verstehen,

e ein erweitertes Spektrum von Beitragen
aus  Sendungen  fiir Taube und
Schwerhorige verstehen,

e in bekannten Themenbereichen Dolmet-
schereinblendungen bewusst einsetzen,

e schatzen die Parameter medial produ-
zierter Gebarden hinsichtlich  ihres
Einflusses auf die Verstandlichkeit ein

e Einsatz von daktylierten Fachbegriffen aus
anderen Unterrichtsfachern

e mit Irrtimern versehen ausgefiihrte
Gebadrden aus  Gebdrdensprachtexten
konfrontieren
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dialogisches Gebarden

Die Lernenden kdnnen ...

sich in einfachen, spontanen Situationen
verstandigen, in denen es um einen direkten
Austausch von Informationen geht,

alltagliche Hoflichkeitsformeln verwenden, um
soziale Kontakte herzustellen,

relevante Informationen austauschen und,
wenn direkt danach gefragt, die eigene
Meinung auBern,

unkomplizierte  Sachinformationen weiter-
geben und auf entsprechende Fragen ziel- und
adressatengerecht antworten,

mit Unterstlitzung einfache Mittel anwenden,
um ein Gesprach adressaten-, situations- und
zweckangemessen zu beginnen, in Gang zu
halten und zu beenden,

zusammenhangend (iber Ereignisse, Personen
oder eine Tatigkeit gebarden,

weitestgehend zusammenhangend

Fragen mit umfangreicheren Satzkonstruk-
tionen (Chunks) beantworten,

Geflihle und Wiinsche mit Hilfe adaquater
Mimik, non-manuelle Elemente der DGS und
Gebardenschatz ausdriicken und reflektieren,
kontextbezogene Gegenfragen in dquivalenter
Komplexitat stellen,

entsprechende Sprachregister in DGS im
spontanen Sprachgebrauch erkennen und
fragmentiert anwenden.

sich an Gesprachen und Diskussionen auch
mit unbekannten Personen aktiv beteiligen
eine  Meinung differenziert und in
Abgrenzung von Meinungen anderer
darlegen

andere Meinungen und Gegenpositionen
sachlich erértern

abwechslungsreich, spannend und phanta-
sievoll erzahlen

ein erweitertes Spektrum von Ausdrucks-
weisen situationsangemessen verwenden
Fragen zur eigenen Person, dem Alltag in
Schule und Familie,

antlitzgerichtetes Vermitteln bei Gebar-
denden beachten wund ggf. Irrtimer
korrigieren und reflektieren
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mediales Gebarden

Die Lernenden kénnen in einem Themenfeld von
unmittelbarer Bedeutung in einfachen Texten
interagieren. Dabei kdnnen Sie ...

personliche Gebardennachrichten verfassen
und darin im Rahmen des eigenen gebarden-
sprachlichen Repertoires Uber Erfahrungen,
Gefiihle, Ereignisse und Meinungen berichten,
sich an umfanglicher sozialer Kommunikation in
DGS online beteiligen,

andere um Erkldarung, Details oder Wieder-
holung in digitalen Kommunikationsformen
bitten,

Satz- und Textkonstruktionen in DGS zum
Ausdruck komplexerer Sachverhalte planen,
komplexere eigene Texte zu vertrauten
Themen in Gebarden umsetzen,
gebardensprachliche Satzkonstruktionen und
Texte mit verschiedenen Personen-, Zeit- oder
Ortsbezligen unter Anleitung produzieren und
aufzeichnen,

das Fingeralphabet zum Ubersetzen fehlender
Vokabeln anwenden,

Geflihle und Wiinsche mit Hilfe adaquater
Mimik, non-manuelle Elemente der DGS und
Gebardenschatz selbststandig auern,
entsprechende Sprachregister in DGS in
aufgezeichneten Gebardensprachtexten er-
kennen und fragmentiert wenden,

DGS in langeren Satzstrukturen zunehmend
adressatengerecht produzieren,

strukturelle Aspekte von DGS-Texten unter
Anleitung analysieren,

pragnante Sachinformationen anwendungs-
bezogen in DGS formulieren,

aufgenommene Kommunikationssequenzen in
DGS selbststandig zur Selbst- und Fremd-
bewertung der gebardensprachlichen Aspekte
nutzen,

in digitalen Kommunikationsformen um
Klarungen von Schlisselbegriffen oder Wieder-
holungen bitten, um ein Verstandnis zu
erreichen.

eigene Positionen und Anliegen fir eine
mediale Darstellung sprachlich gestalten
selbstgestaltete Erzdhltexte fiir eine
mediale Wiedergabe aufbereiten
interaktive visuelle Medien
(z. B. Videochat) flir erweiterte
Kommunikationszwecke verwenden
Videomails flr personliche Mitteilungen
verfassen

technische Werkzeuge zum Aufnehmen,
Schneiden und Ldschen von Video- und
Fotoaufnahmen bereitstellen und deren
Arbeitsweise erlautern

Vor- und Nachteile des
Gebardens auffiihren

medialen
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Sprachmittlung
Die Lernenden kdnnen ...

adressaten-, situations- und zweckangemessen
in beide Richtungen zwischen Deutsch — Laut
bzw. Schriftsprache/DGS mitteln,

in  Gesprachen eine unterstitzende
initiierende Rolle Gbernehmen,

kulturell und sprachlich bedingte Schwierig-
keiten in der Sprachmittlung erfassen und
versuchen zu l6sen,

in Sprachmittlungssituationen ihre Kompe-
tenzen und Strategien zunehmend selbst-
standig zielfiihrend nutzen sowie auf personale
und mediale Hilfen zuriickgreifen,
wiederkehrenden Informationen in groBerem
Umfang sinnhaft aus einfachen und
komplexeren Aussagen in die jeweils starkere
Sprachmodalitdt (Deutsch - Laut bzw.
Schriftsprache/DGS) Gbertragen,

gebardete Wortgruppen, Satze und einfache
Texte in die Schriftsprache bzw. Lautsprache
Ubersetzen,

Wortgruppen, Satzstrukturen und kurze Texte
aus der Schriftsprache bzw. Lautsprache in DGS
dolmetschen.

und

e deutschsprachige AuBerungen (miindlich
(wenn moglich) und schriftlich) mit
inhaltsgleichen  AuRerungen in DGS
vergleichen und hinsichtlich wesentlicher
sprachlicher Unterschiede kommentieren

e kurze deutschsprachige Texte mit
bekanntem Vokabular in DGS wiedergeben

e Informationen aus DGS-Texten in Deutsch
schriftlich wiedergeben

e spielerische Zusammenhdnge herstellen
bspw. Uber Memory-Spiele, Gebarden-
domino etc.

e Bewusstsein fiir Starken und Schwachen
der jeweiligen Sprachmodalitat scharfen

Sprachbewusstheit, Sprachreflexion und Sprachlernkompetenz

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

Sprachbewusstheit
Die Lernenden kdnnen ...

Gemeinsamkeiten, Unterschiede und Bezieh-
ungen zwischen der deutschen Laut-sprache
und DGS erkennen,

einfache grammatische Phanomene erkennen
und erlautern,

gebardensprachliche Irrtimer zunehmend
selbst-standig im Bereich einfacher, vertrauter
mor-phologisch-syntaktischer Regelungen
erkennen und korrigieren,

sprachliche Mittel der DGS z. B. Aufbau von lexi-
kalischen Einheiten im Zusammenhang mit der
deutschen Lautsprache beschreiben und
reflektieren,

manuelle und non-manuelle Parameter der
DGS bei der Analyse von lexikalischen Gebarden
unter Anleitung beschreiben und vergleichen,
Kriterien zur Analyse von Gebardensprachtexte
unter Anleitung anwenden.

e Aufklarung fremder horender Menschen
Uber die (eigene) Taubheit bzw. Schwer-
horigkeit und die Kommunikations-
bedirfnisse

e Bewusstsein fiir die verwendete Handform,
die Orientierung der Hande und Finger
(manchmal auch Fingeransatzrichtung), die
Ausfihrungs-stelle am Korper oder im
Gebardenraum und die Bewegung scharfen

e syntaktische Mittel der DGS benennen und
reflektieren
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Sprachreflexion
Die Lernenden kdnnen ...

die eigene Sprachproduktion auf Grundlage der
gegebenen Umstdande wie Adressat, Zeit oder
Alter bewerten,

die eigene Sprachproduktion an situative,
adressatenbezogene und zeitliche Umstdande
anpassen,

Gebarden mit Anleitung semantisch und
artikulatorisch voneinander unterscheiden.

mimische und non-manuelle Elemente der
DGS im Hinblick auf Stimmungen, Ironie,
Appell-charakter verstehen
Gesprachsanldasse beschreiben wie ein
Gesprach unter Freunden, in der Familie,
mit dem Arzt/der Arztin oder der Lehrkraft
Minimalpaare

semantische und artikulatorische Differen-
zierung

Sprachlernkompetenz
Die Lernenden kdnnen ...

ihren Lern- und Arbeitsprozess beobachten und
planen,

den Grad ihrer Beherrschung von kommuni-
kativen Kompetenzen und sprachbezogenen
Strategien im Allgemeinen treffend einschat-
zen,

einfache Gebardenverwandtschaften erken-
nen,

ihre sprachlichen Kompetenzen und ihre
vorhandene Mehrsprachigkeit reflektieren und
erweitern sowie dabei zielgerichtet ein
Repertoire von Strategien und Techniken des
reflexiven Sprachenlernens nutzen,

ihr Sprachlernverhalten und ihre Sprach-
lernprozesse inklusive der genutzten Strategien
reflektieren und optimieren,

die ihnen zur Verfligung stehenden
sprachlichen Mittel zunehmend selbststandig
reflektieren und diese durch den Einsatz von
Strategien erweitern,

eigene rezeptive, produktive, interaktive und
mittelnde Kompetenzen (inkl. des Verfligens
Uber entsprechende sprachliche Mittel)
zunehmend selbststindig evaluieren und
eigenen Lernziele ggf. andern und neu planen,
Sprachlernstrategien zunehmend reflektiert
und bewusst anwenden,

mit Hilfeleistung ihren eigenen Lernfortschritt
dokumentieren.

unter Anleitung Sprachlernergebnisse- und
-fortschritte beschreiben und dokumen-
tieren

bedeutungstragende Anteile einer Gebarde
extrahieren

Verbildlichung von Inhalten
lernstandsgerechte Systematisierung von
DGS
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Plurilinguale Kompetenz

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

Die Lernenden kdnnen ...

sich  Normen wund Werte verschiedener
gesellschaftlicher Gruppen, einschlieRlich der
eigenen bewusst werden,

auf kommunikative Signale reagieren, danach
handeln und entsprechend achten, indem sie
respektvoll und wertschatzend mit unter-
schiedlichen Perspektiven umgehen,

sich in einfachen Gebarden an interkulturellem
Austausch beteiligen, indem sie Offenheit und

Interesse durch Fragen und Reaktionen
demonstrieren,
als kulturelle Mittler bei Meinungsver-

schiedenheiten und Schwierigkeiten in der
Interaktion vermittelnd auftreten,

ihre Kenntnisse und Fertigkeiten aus anderen
Sprachen einsetzen, um in interkulturellen
Alltagssituationen zu kommunizieren,

erlernte Strategien zunehmend selbststandig
nutzen, um Missverstandnisse zu vermeiden
und kulturelle Aspekte in ihren Interaktionen zu
integrieren,

sich reflektiert mit der Lebenswelt und Kultur
der Gebardensprachgemeinschaft (ber nor-
males alltagsgeschehen hinaus auseinander-
setzen,

sich Uber Taubengemeinschaften anderer
Lander informieren und vergleichen sie mit der
Situation in Deutschland lebender tauber
Menschen.

e Vielfalt der Lebensformen in der eigenen
Bezugsgruppe erkennen und wertschatzen

e sichin andere Denk- und Verhaltensweisen
ansatzweise hineinversetzen

e internationale Dimension der Gebdrden-
sprachgemeinschaft wertschatzen

e Kommunikationsstrategien im Berufsalltag
tauber und schwerhoriger Menschen
vermitteln

e Grundrechte von tauben und schwer-
horigen Menschen

e Dbarrierefreie Internetangebote

e tauben und schwerhorigen Menschen im
Alltag kommunikationsadaquat und
respektvoll begegnen

e eine Unterhaltung beginnen bzw. in eine
Konversation einschalten
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Fremdsprachspezifische digitale Kompetenz

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

Die Lernenden kdnnen ...

eigene DGS-Texte, Filme oder andere
Prasentationsformen bzw. Textvorlagen
szenisch unter Anleitung erstellen oder
umsetzen,

selbststandig digitale Hilfsmittel nutzen, um
einfache Nachrichten auszutauschen, Plane zu
machen und Verabredungen zu treffen,
digitale Hilfsmittel selbststandig nutzen, um in
Texten zu korrigieren und zu interagieren,

auf digitale Werkzeuge beim sprachlichen,
inhaltlichen und textuellen Verstehen sowie
beim Produzieren eigener Texte selbststandig
zurickgreifen.

e Prasentationen von Ergebnissen
selbststandig und digital veroffentlichen
sowie versenden

e Projekte in digitalen Lernumgebungen
selbststandig planen und durchfiihren

e Personlichkeits- und Grundrechte im
digitalen Raum beachten

e Urheber- und Nutzungsrechte beachten

o digitale Strategien des Gebardens und
Gebadrdenverstehens ausbauen

e Eigenschaften verschiedener digitaler
Medien zur Sprachproduktion vertiefen

e eigenes Agieren in sozialen Netzwerken
reflektieren und anpassen

Medienkompetenz

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

Die Lernenden kdnnen ...

Uberwiegend einfachere auch literarisch-
asthetische Texte zu vertrauten Themen
aufgabenbezogen bzw. zweckgerichtet in eine
andere Medienform Ubertragen,

Intensionen und  Wirkungen medien-
spezifischer Formate erkennen und bewerten,
wesentliche Darstellungsmittel und deren
Wirkung einschatzen,

zwischen eigentlicher Wirklichkeit und virtue-
llen Welten in Medien unterscheiden,

die Vielfalt verschiedener Medienformate zu
Informationsbeschaffung nutzen,

Medien zur Prasentation und asthetischen
Produktion nutzen.

e interaktive visuelle Medien und multi-
mediale Prasentationsmittel nutzen

e im Internet recherchieren

e Videoaufnahmen adressatengerecht er-
stellen und bearbeiten

e Umgang mit elektronischen
reflektieren

e Standbild zu Video

Medien
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Lexikogrammatik

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

Die Lernenden kdnnen...

entsprechend der behandelten Inhalte Uber
einen erweiterten produktiven und rezeptiven
Gebardenschatz zur Bewaltigung von Kommu-
nikationssituationen verfiigen,

auf ein erweitertes Spektrum wvon Sprach-
registern zugreifen,

komplexe Satzverbindungen unter Anleitung
nutzen,

Uber formelle und informelle Sprachregister
verfligen,

Proformen in komplexerer Form verwenden,
Rollenliibernahmen gebardensprachlich dar-
stellen,

Zeitverhaltnisse (Zeitlinien) raumlich verdeut-
lichen.

e Temporal-, Kausal- und Konditionalsatze

e Markierung von Satzverknipfungen und
Haupt- und Nebensatzen

e Erzdhlerperspektive,
Perspektivenwechsel, Constructed Action
und Constructed Dialogue

Gebardenausfiihrung

Die Lernenden kdnnen...

flissig und
gebarden,
manuelle und non-manuelle sprachliche Mittel
koordiniert einsetzen,

Mimik ausdrucksstark verwenden.

in gut verstehbarem Tempo

e Darstellung von Rolleniibernahmen

e Sprachliche Mittel der Gebardenraum-
nutzung (z. B. Verortungen, Bojen)

e temporaler und distributionaler Aspekt
einfihren
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Jahrgangsstufe 9-10

Zielniveau B1

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Das bin ich — Identitat und Umwelt

e Sozialpolitische Anliegen der Gebarden-
sprachgemeinschaft

e Winsche und Traume tauber, schwer-
horiger (und horender) Menschen in einer
Gesellschaft, in der die Mehrheit hérend ist
und eine gesprochene Sprache benutzt

e Moglichkeiten der persdnlichen Interessen-
vertretung kennenlernen und Kontakte
initiieren

e Vergleichen der Gebardensprachgemein-
schaft mit anderen sprachlichen/kulturellen
Minderheiten

e Erarbeitung eines Theatersticks/Films in
DGS

Das bin ich -

Gebardensprachgemeinschaften & gesellschaft-

liche Teilhabe

e internationale Dimension der Gemeinschaft
tauber Menschen

o relevante gesetzliche Grundlagen der
gesellschaftlichen Teilhabe

e Nachteilsausgleiche in der Schule, bei
Freizeitjobs, auf dem Arbeitsmarkt und bei
Arbeitslosigkeit

Kommunikationsstrategien,

e Kommunikationsregeln und -strategien bei
internationalen Begegnungen mit
Gebardensprachnutzenden im medialen
Raum

e ausgewdhlte Gesetze und Verordnungen
zur gesellschaftlichen Teilhabe kennen-
lernen

e individuelle Nachteilsausgleiche und ihren
Nutzen kennen und diskutieren

e gebardensprachspezifische Vereine, Organi-
sationen und Verbdande kennenlernen

e etablierte Veranstaltungen der Deaf-
Community im Jahresverlauf mitgestalten
und ausrichten (Sportfeste, Auffiihrungen,
Ferienlager)

Erfahrungsbereich: Schule und Umfeld

e plurilinguale Begegnungssituationen
e aktive Gestaltung von nationalen und
internationalen Dolmetschsituationen

e Kommunikationsmodelle und Konflikt-
[6sungsstrategien fiir aktuelle und zukinf-
tige Lebenssituationen

e mit Dolmetschenden liber das Smartphone
kommunizieren (Videotelefonie)

e Umgang mit Dolmetschsituationen im
privaten und beruflichen Kontext
(Bestellung, Finanzierung)

e mit Herausforderungen im Umgang mit
fremdsprachlichen Gebardensprachsys-
temen z. B. ASL (American Sign Language)
und BSL (British Sign Language) ausein-
andersetzen
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Ausdrucksformen in der Gebardensprache

Poesie, Performance und andere
kinstlerische Formen der Auseinander-
setzung mit DGS

indirekte, scherzhafte oder
AuRerungen

nationale und internationale Veranstal-
tungen der Gebardensprachgemeinschaft

ironische

Gebardensprachpoesie und deren
sprachliche Mittel verstehen und
eigenstandig kreativ produktiv einsetzen
zeitgendssische Ensembles und
taube/schwerhérige Kunstschaffende
kennenlernen

nationale und internationale Veranstal-
tungen der Gebardensprachgemein-
schaften kennenlernen und besuchen
Theaterstlicke und Filme in DGS sehen und
verstehen

Deaf Studies
— Kultur der Gebardensprachgemeinschaft

Vielfalt von Lebenswelten, Sprachen und
Kommunikationsformen als Bereicherung
des gesellschaftlichen Lebens
Gebardensprachregister und -stile

moderne Auffassungen der Deaf Studies mit
den historischen Entwicklungen vergleichen
sich flur die Weiterentwicklung der Kultur
der Gebardensprachgemeinschaft einset-
zen

Interesse und Empathie fiir die eigene und
fremde Kultur zeigen

Medien und technische Unterstiitzung

multimediale Prasentationsmittel
medial aufbereitete gebardensprachliche
Informationen

auf Medien fixierte Mitteilungen auch von
unbekannten Personen verstehen
Sendungen fur Menschen mit Taubheit/
Schwerhorigkeit verstehen
Dolmetschereinblendungen in
weitgehend selbststandig verstehen
kiinstlerische Texte medial gestalten

Medien
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Funktionale kommunikative Kompetenz

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

dialogisches Sehverstehen
Die Lernenden kénnen ...

in langeren  Gebardensprachtexten und
Gesprachen zwischen Anderen das Thema und
die Hauptaussagen sowie Einzelinformationen
verstehen,

Fachvortrage und Prasentationen verstehen,

in strukturell unkomplizierten, literarisch-
asthetischen Gebardensprachtexten zentrale
Themen, Ereignisse oder Figuren erkennen
sowie deren Verbindung zueinander erfassen
und erschlielRen,

ihre Kenntnisse und Strategien beim globalen,
selektiven und detaillierten Sehverstehen
zunehmend selbststandig nutzen,

deutlich artikulierte Standard- bzw. unter-
richtsbezogene Fachsprache der DGS antizi-
pieren,

Detailinformationen aus einem gehobenen
DGS-Text enthehmen,

e Steigerung des Gebardensprachtempos

e Parameter: Handform, die Orientierung der
Hande und Finger, die Ausfliihrungsposition
(Kérper oder Gebardenraum) und die
Bewegungsrichtung reflektieren

e Diskussionen, Redebeitrage und Textsorten
zu beliebigen Alltags- und ausgewahlten
Fachthemen verstehen

e Beitrdge von Gebardensprachbenutzern
unterschiedlicher Kompetenz verstehen
und bewerten

e Ubersetzungen von Gebirdensprachdol-
metschern in einem erweiterten Spektrum
von Realsituationen verstehen

e indirekte, scherzhafte oder
AuRerungen verstehen

e Verstandnisprobleme interaktiv klaren

ironische

mediales Sehverstehen
Die Lernenden kdnnen ...

medial produzierten Gebardensprachtexten
fachsprachlich formulierte Kerninformationen
und ordnen sie ihrem Alltagskontext zu
entnehmen,

irrtimlich ausgefiihrte Gebarden in Videos oder
Fotos erkennen und deren Auswirkungen
bewerten,

wichtige Informationen zu bekannten und
unbekannten Themen und Interessengebieten
aus komplexen medial produzierten Gebarden-
sprachtexten ableiten,

gehoben medial produzierte Gebardensprach-
texte textgattungsunabhangig verstehen,

in gebardeten Sachtexten Hauptaussagen
erfassen und Einzelinformationen auffinden
und verstehen,

die Sprachregister dem Anwendungskontext
zuordnen,

in gebardeten literarisch-dsthetischen Texten
zentrale Themen, Ereignisse, Figuren sowie
deren Verbindung zueinander und das eigene
emotionale Erleben sowie die Eigenschaften
und Gefiihle einer literarischen Figur erfassen.

e medial aufbereitete gebardensprachliche
Informationstexte erschliefen und nutzen

o auf Medien fixierte Mitteilungen auch von
unbekannten Personen verstehen

e (z.B. Streamingplattformen)

e reprasentative Beispiele flir Gebarden-
sprachpoesie und -theater verstehen

e Sendungen fir taube und schwerhorige
Menschen verstehen

e Gebardenspracheinblendungen in Medien
selbststandig verstehen

e GebardensprachtexterschlieBungsstrate-
gien zielorientiert auswahlen und nutzen

e die Parameter medial produzierter
Gebarden hinsichtlich ihres Einflusses auf
die Verstandlichkeit und den Sprachkontext
einordnen

o daktylierte
Unterrichtsfachern
einsetzen

e mit irrtiimlich ausgeflihrten gebardeten
Sequenzen aus Gebardensprachtexten
konfrontieren

Fachbegriffe aus anderen
und Fachdisziplinen
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dialogisches Gebarden

Die Lernenden kdnnen ...

spontan und flissig an inhaltlich unbekannten
und komplexen Gesprachen und Diskussionen
zu  gesellschaftlich  relevanten  Themen
teilnehmen, persoénliche Meinungen aus-
driicken und Argumente austauschen,
unkomplizierte Sachinformationen adressaten-
, Situations- und zweckangemessen weiter-
geben und Informationsfragen dazu detailliert
beantworten,

fir Ansichten, Plane oder Handlungen und
Hauptaspekte einer Idee bzw. eines Problems
kurze Begriindungen oder hinreichende
Erklarungen geben,

adressatengerechte, kontextbezogene Gegen-
fragen in dquivalenter Komplexitat stellen,
komplexe Inhalte mit Satzkonstruktionen in
verschiedenen Personen-, Zeit- und Ortsbe-
zligen produzieren,

vorbereitete Prasentationen klar und prazise in
DGS vortragen,

an Interaktionsformen teilnehmen, die eine
inhaltliche, sprachliche oder strategische
Vorbereitung voraussetzen,

sprachlich oder inhaltlich dhnliche Gebarden
verwenden beim Versuch, eine fehlende
Gebarde zu paraphrasieren,

das Fingeralphabet zum Ubersetzen einer
fehlenden Gebarde nur im Ausnahmefall

anwenden,
entsprechende Sprachregister in DGS im
spontanen Sprachgebrauch souverdan an-
wenden,
dialogische  Strukturen analysieren und

reflektieren.

Sachverhalte  zusammenhangend und
adressatengerecht in ein laufendes Ge-
sprach einbringen

einen Standpunkt mit Argumenten sach-
gerecht begriinden

zwischen unterschiedlichen Positionen und
Standpunkten vermitteln

antlitzgerichtetes Vermitteln bei Gebar-
denden beachten und ggf. Irrtimer korri-
gieren und reflektieren

sprachliche  Mittel gezielt fir die
asthetische Gestaltung von Erzdhltexten
nutzen

eigene Sprachverwendung situationsange-
messen modifizieren
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mediales Gebarden

angemessen interagieren.
Dabei kdnnen sie ...

was sie flir wichtig halten,

Ereignisse und Meinungen berichten,

planen,
e Erkenntnisse aus aufgenommenen

steigerung reflektieren und adaptieren,

aufzeichnen,

eigene Textproduktionen integrieren,

Reihe von Themen formulieren,
texten analysieren und reflektieren,

bezogen in DGS formulieren.

Die Lernenden konnen in komplexen Gebarden-
sprachtexten adressaten-, situations- und zweck-

e in personlichen Gebardennachrichten Infor-
mationen austauschen, und deutlich machen,

e personliche Mitteilungen verfassen, in denen
sie detailliert (ber Erfahrungen, Gefiihle,

e Beitrage in Online-Diskussionen verfassen und
dabei auf die Kommentare anderer eingehen,
e gebadrdensprachliche Texte zum Ausdruck

unbekannter und komplexer Sachverhalte

DGS-
Sequenzen selbststandig zur Kompetenz-

e gebadrdensprachliche Satzkonstruktionen und
Texte mit verschiedenen Personen-, Zeit- und
Ortsbezligen selbststandig produzieren und

e Sprachregister aus Gebardensprachtexten in

e Gebardensprachtexte gedanklich und in ihren
Ansichten begrindend strukturiert zu einer

e kontextuelle Aspekte von Gebardensprach-

e komplexe Sachinformationen anwendungs-

die Stufen des Gebardensprachtextpro-
duktionsprozess selbststandig einhalten
Situations- und Adressatenbezug konse-
qguent fir die Textproduktion nutzen
Informationstexte zu Sachthemen firr die
mediale Darstellung sprachlich gestalten
mit eigenen medial fixierten Texten zu
aktuellen Diskussionen im Kontext Taub-
heit/Schwerhorigkeit Stellung nehmen
kiinstlerische Texte (z. B. Poesie, Sketche,
Filmszenen, Theater) medial gestalten

Sprachmittlung
Die Lernenden konnen ...

sicherstellen, indem sie sich kulturell

sind,

Hilfen selbststandig zurlickgreifen,

e langere, strukturell Gebardensprachtexte
adressaten-, situations- und zweckangemessen
in beide Richtungen zwischen deutscher
Lautsprache und DGS sowie im Wechsel der
sprachlichen Reprasentationsformen mitteln,

e Interaktionen voranbringen und Gesprache
zwischen Menschen verschiedener Herkunft

sprachlich bedingter Schwierigkeiten bewusst
e in Sprachmittlungssituationen ihre Kompe-

tenzen strategisch und zielfiUhrend nutzen
sowie auf personale und mediale (digitale)

inhaltsgleiche AuRerung in Deutsch und
DGS detailliert sprachlich vergleichen und
kommentieren

kiirzere Sach- und Erzahltexte aus der
jeweils einen in die andere Sprache
Ubersetzen

spielerische Zusammenhange herstellen
bspw. Uber Memory-Spiele, Gebarden-
domino etc.

Bewusstsein fir Starken und Schwachen
der jeweiligen Sprachmodalitat scharfen
Problematik des fehlenden bzw. unge-
nauen Vokabeln in DGS anbahnen z. B. Giber
sensible Themen wie Sexualitat
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wiederkehrende und unbekannte Infor-
mationen in groBerem Umfang sinnhaft aus
einfachen und komplexeren Aussagen in die
jeweils starkere Sprachmodalitat (Deutsch —
Laut bzw. Schriftsprache/DGS) tbertragen,
gebardete Satze und komplexere Texte in die
Schriftsprache bzw. Lautsprache libersetzen,
Satzstrukturen und umfangreichere Texte aus
der Schriftsprache bzw. Lautsprache in DGS-
Sequenzen dolmetschen.

Sprachbewusstheit, Sprachreflexion und Sprachlernko

mpetenz

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

Sprachbewusstheit

Die Lernenden kdnnen ihr Wissen tber Struktur und
Gebrauch der DGS und anderer Sprachen nutzen,
um Kommunikationssituationen sprachlich hin-
reichend korrekt und situationsangemessen zu
gestalten. Dabei kénnen Sie ...

Gemeinsamkeiten, Unterschiede und
Beziehungen zwischen Deutsch und DGS
selbststandig erkennen und reflektieren,

einige sozial und regional gepragte Varietdten
der DGS wahrnehmen und reflektieren,
Mitteilungsabsichten in vertrauten Kommuni-
kationsformen selbststandig situations-,
adressaten- und zweckangemessen umsetzen,
sprachliche Irrtiimer im Bereich vertrauter
morphologisch-syntaktischer Regelungen
selbststdandig erkennen und korrigieren,

zunehmend komplex formulierte Gebarden-

e entsprechend der kommunikativen Inhalte
mit ihrem produktiven und rezeptiven
Gebardenschatz beliebige Kommunika-
tionssituationen bewaltigen

e Gliederungssignale fiir die Textgestaltung

e Sprachliche  Mittel der Gebarden-
raumnutzung (z. B. Verortungen, Bojen)

e Pausen und Kontraste entsprechend der
Textsorte einsetzen

o asthetische  Gebardenausfihrung  bei
kiinstlerischen Texten

e Bewusstsein fiir die verwendete Handform,
die Orientierung der Hande und Finger

sprachlichen Varianten eigene AuRerungen in
DGS bewusst produzieren,

Gebarden semantisch und phonologisch
selbststandig voneinander unterscheiden.

sprachtexte kritierenbasiert auf Satz- und (manchmal auch Fingeransatzrichtung), die
Textebene vergleichen und bewerten. Ausfliihrungs-stelle am Korper oder im
Gebardenraum und die Bewegung scharfen
e syntaktische Mittel der DGS reflektieren

Sprachreflexion

Die Lernenden konnen...

e Ausdrucksvarianten in  Texten anderer | e Interaktionsgegeniber ein kritisch-
kriterienorientiert einschatzen, konstruktives Feedback geben

e auf Grundlage ihres Wissens um die | e Modifikation von Verben fiir Zeit und

Aspekt vermitteln

e Gesprachsanlasse beschreiben z.B. ein
Gesprach unter Freunden, in der Familie,
mit dem Arzt/der Arztin oder der Lehrkraft

e Minimalpaare

e semantische und phonologische Differen-
zierung
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Sprachlernkompetenz

Die Lernenden konnen ihre sprachlichen

Kompetenzen sowie ihre Mehrsprachigkeit zumeist

selbststdandig reflektieren und gezielt erweitern.

Dabei nutzen Sie ein Repertoire an Strategien und

Techniken des reflexiven Sprachenlernens, um ihre

Lernprozesse effektiv zu steuern und zu optimieren.

Dariiber hinaus kénnen sie ...

e die ihnen zur Verfligung stehenden
sprachlichen Mittel selbststandig reflektieren
und diese durch den Einsatz von Strategien
erweitern und sichern,

e eigene rezeptive, produktive, interaktive und
mittelnde Kompetenzen selbststandig eva-
luieren und eigene Lernziele ggf. anpassen,

e die Anwendung eigener Sprachlernstrategien
reflektieren und optimieren,

e Arbeitsprozesse kooperativ gestalten,

e Moglichkeiten der Paraphrasierung in ver-
trauen Sprechakten erproben.

Die Lernenden sind sich ihrer Emotionen und
Motivationen beim Fremdsprachenlernen bewusst
und kénnen diese zumeist selbststandig regulieren.

o selbststandig Hilfsmittel fir Informations-
und Lernzwecke nutzen

e Verfahren zur Vernetzung, Strukturierung,
Memorierung und Speicherung anwenden

e phonologische vs. morphematische Sprach-
zerlegung

e bedeutungstragende Anteile einer Gebarde
extrahieren

e Inhalte visualisieren

e lernstandsgerechte Systematisierung von
DGS

Plurilinguale Kompetenz

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

Die Lernenden sind sich der Vielfalt kultureller
Traditionen sowie der unterschiedlichen Normen,
Werte, Konventionen und Uberzeugungen ver-
schiedener gesellschaftlicher Gruppen einschliel3-
lich der eigenen bewusst. Sie achten auf
entsprechende Signale und handeln wertebezogen
und kommunikativ. Die Lernenden kdnnen ...

e ininterkulturellen Situationen im Rahmen ihrer
Mittel angemessen agieren und ihre Kommu-
nikation an die jeweilige Situation und
beteiligten Personen anpassen,

e einen interkulturellen Austausch unter-stiitzen
und durch Fragen sowie durch ihre Reaktionen
Offenheit, Interesse und Empathie zeigen,
wobei ihnen bewusst ist, dass bestimmte
Themen und Fragen je nach kulturellem
Hintergrund unterschiedlich wahrgenommen
werden kdnnen,

e als kulturelle Mittler die Beteiligten bei einer
Meinungsverschiedenheit bitten, ihr Problem
zu erldutern, und darauf reagieren, wenn es
sich um ein vertrautes Thema handelt,

e ausgewdhlte Gesetze und Verordnungen
fur die Teilhabe

e nationale und internationale Kunst-
schaffende und Veranstaltungen der
Taubengemeinschaft kennenlernen

e Gebardensprachgemeinschaft als kulturelle
Minderheit

e staatliche Leistungen und Hilfen fir das
Privat- und Arbeitsleben tauber und
schwerhoriger Menschen

e Beratungsangebote fiir taube und schwer-
horige Menschen

e Sensibilisierung fir den Umgang mit tauben
und schwerhorigen Menschen




2.4 Konkretisierung der abschlussbezogenen Standards und Unterrichtsinhalte

in einfachen Begriffen diskutieren, wie kulturell
bedingte Handlungen verschiedener gesell-
schaftlicher Gruppen — einschliellich der
eigenen  unterschiedlich  wahrgenommen
werden kdnnen,

die bildungsgeschichtliche sowie medizinisch-
technischen Entwicklungen und deren Bedeu-
tung fir die Lebenssituationen tauber und
schwerhoriger Menschen reflektieren,

Uber Kenntnisse zu politischen Aktivitaten von
Interessenverbanden tauber Menschen und
deren Kultur (bspw. DGS als Bildungssprache)
verfligen,

Stereotype und Vorurteile benennen und
eigene Standpunkte zu Auswirkungen von
Diskriminierung  oder  Ausgrenzung  fir
Individuen bilden,

mittels Perspektiviibernahme transkulturell
komplexere Begegnungssituationen im Sinne
einer inklusiven Gesellschaft bewaltigen,
Inhalte ausgewahlter, kulturspezifische
Literatur und Filme der Gemeinschaft tauber
Menschen wiedergeben und sie mit Ricksicht
des erworbenen transkulturellen Weltwissens
interpretieren.

e Wie begegne ich tauben/schwerhorigen
Menschen im Alltag?

e Wie beginne ich eine Unterhaltung bzw.
schalte mich in eine Konversation ein?

e kulturbezogene Besonderheiten der
Gesprachsteilnahme

Fremdsprachspezifische digitale Kompetenz

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

Die Lernenden kdnnen ...

eigene Gebardentexte, Filme oder andere
Prasentationsformen bzw. Textvorlagen sze-
nisch erstellen oder umsetzen,

sich bei der Rezeption oder Produktion von
DGS-Texten und Filmen mit den eigenen Wert-
und Weltvorstellungen, auch in einer
interkulturellen  Perspektive  auseinander-
setzen,

Texte im Sinne literarischen Problemhandelns
digital gestalten,

digitale Hilfsmittel nutzen, um relativ einfache
aber ausfihrliche Gesprache mit personlich
bekannten Personen zu fiihren oder grund-
legende Dienstleistungen zu erhalten.

e Personlichkeits- und Grundrechte im
digitalen Raum reflektieren

e Urheber- und Nutzungsrechte hinterfragen

o digitale Strategien des Gebardens und
Gebardenverstehens reflektieren

e Eigenschaften verschiedener digitaler
Medien zur Sprachproduktion vertiefen

e eigenes Agieren in sozialen Netzwerken
reflektieren und anpassen

e mit Auswirkungen der Verwendung von
DGS im  digitalen  transkulturellen
Austausch auseinandersetzen
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zum Kompetenzerwerb

Medienkompetenz

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

Die Lernenden konnen ...

Medienformate aufgabenbezogen bzw.
zweckgerichtet deuten und nutzen,

ihr Erstverstehen auf der Grundlage von
knappen Riickmeldungen i.d.R. selbststandig
kritisch reflektieren, relativieren und ggf.
revidieren,

auf ihnen vertraute Medienformate beim
sprachlichen, inhaltlichen und textuellen
Verstehen sowie beim Produzieren eigener
Gebardensprachtexte selbststandig zurlck-
greifen,

Charakteristika verschiedener Medienformate
z. B.: online-Zeitungen, Blogs und Social Media
erkennen und bewerten,

film- und gebéardentheaterspezifische Gestal-
tungsmoglichkeiten bewerten,
kommunikatives Verhalten in verschiedenen
Medien bzw. Domdnen untersuchen.

e interaktive visuelle Medien und multi-
mediale Prasentationsmittel souveran und
selbststdandig nutzen

e Anforderungen an analoge Nachschlage-
werke formulieren

e Videoaufnahmen adressatengerecht er-
stellen, bearbeiten und reflektieren

e Umgang mit elektronischen Medien reflek-
tieren

e Inhalte aus verschiedenen Medien-
formaten in andere Formate (ibertragen
(z. B. Standbild zu Video)

Lexikogrammatik

Verbindliche Ziele

Hinweise und Anregungen

Die Lernenden kdnnen...

mit ihrem produktiven und rezeptiven
Gebardenschatz beliebige Kommunikations-
situationen entsprechend der behandelten
Inhalte bewaltigen,

Gliederungssignale fir die Textgestaltung ein-
setzen,

den Gebardenraum in komplexer Form nutzen,
Verben fir Zeit und Aspekt modifizieren.

e sprachliche Mittel der Gebardenraum-
nutzung (z. B. Verortungen, Bojen)
e temporaler und distributionaler Aspekt

Gebardenausfiihrung

Die Lernenden konnen...

Pausen und Kontraste entsprechend der
Textsorte einsetzen,
Gebarden asthetisch ausfihren.

e kinstlerische Texte
e Gebardenpoesie
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3 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

3.1 Gesetzliche Grundlagen

Fiir den Primarbereich:
Die Leistungsbewertung erfolgt auf der Grundlage der folgenden Rechtsvorschriften in den jeweils
geltenden Fassungen:

— Verordnung zur einheitlichen Leistungsbewertung an den Schulen des Landes Mecklenburg-
Vorpommern (Leistungsbewertungsverordnung — LeistBewVO M-V) vom 30. April 2014

— Forderverordnung Lesen, Rechtschreiben, Rechnen - LRSRVO M-V vom 8. Juli 2024

— Verordnung lber die Ausgestaltung der sonderpadagogischen Férderung FoeSoVo.pdf vom
12. Marz 2021

— Standards der Diagnostik fiir die Schulen in Mecklenburg-Vorpommern vom Februar 2026

Fur den Sekundarbereich I:

Die Leistungsbewertung erfolgt auf der Grundlage der folgenden Rechtsvorschriften in den jeweils
geltenden Fassungen:

— Verordnung zur einheitlichen Leistungsbewertung an den Schulen des Landes Mecklenburg-
Vorpommern (Leistungsbewertungsverordnung — LeistBewVO M-V) vom 30. April 2014

— Forderverordnung Lesen, Rechtschreiben, Rechnen - LRSRVO M-V vom 8. Juli 2024

— Verordnung Uber die Ausgestaltung der sonderpadagogischen Forderung FoeSoVo.pdf vom
12. Marz 2021

— ICA Individualisierte-curriculare-Anpassung.pdf vom Juni 2024

3.2  Aligemeine Grundsatze
Fur den Primarbereich:

Die Grundschule férdert durch regelmaRige Rickmeldungen zu Lernfortschritten und Leistungsent-
wicklungen die Lernbereitschaft der Lernenden. Leistungsermittlung und -bewertung sollen die
individuelle Lernentwicklung unterstiitzen, die Anstrengungsbereitschaft und das Vertrauen in eigene
Leistungsfahigkeit starken sowie die Fahigkeit zur Selbsteinschdatzung entwickeln. Darliber hinaus sind
Leistungsermittlung und Leistungsbewertung Instrumente der Lernberatung und Lernférderung,
indem sie die Lernhaltungen der Lernenden stabilisieren, Hinweise auf den Umgang mit Irrtiimern und
das Ausbilden von Lernstrategien geben. Leistungsermittlung dient der kontinuierlichen Riickmeldung
fir Lernende, Erziehungsberechtigte und Lehrkrafte. Sie ist eine Grundlage fiir die Beratung und
Forderung der Lernenden. Diese miissen Situationen der Leistungsermittlung deutlich getrennt von
Lernsituationen erleben. Die Kriterien fiir die Leistungsermittlung sind innerhalb der Schule
abzustimmen und miussen fir alle Beteiligten transparent sein. Riickmeldungen, etwa in Form von
Lernberatungsgesprachen, dienen dem Ziel, die Lernbereitschaft der Einzelnen zu fordern, ihre
Anstrengungsbereitschaft und das Vertrauen in die eigene Leistungsfahigkeit zu starken sowie die
Fahigkeit zur Selbsteinschatzung zu entwickeln. Besonders nachhaltig kdnnen Lernberatungs-
gesprache sein, wenn sie auf der Basis einer vorab getroffenen Zielvereinbarung zwischen Lehrkraften
und Lernenden erfolgen. Leistungsermittlung, Leistungsbewertung und Dokumentation sind auf alle
Kompetenzen gerichtet und beziehen sich sowohl auf Prozesse als auch Produkte schulischen Lernens.
Die zu bewertenden Leistungen kénnen in mindlicher, schriftlicher oder praktischer Form erbracht
werden.
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Die Leistungsermittlung und -bewertung erfolgt auf unterschiedliche Weise:

— formativ und summativ,

— individuell und gruppenbezogen,

— standardisiert und nicht standardisiert.

Leistungsbewertung durch die Lehrkrafte bezeichnet die padagogisch-fachliche Beurteilung der
schulischen Leistung der Lernenden. Sie ist an Kriterien gebunden, die sich aus dem Rahmenplan, aus
den KMK-Bildungsstandards, Erlassen bzw. Verwaltungsvorschriften und Verordnungen ergeben.
Diese sind in schulinternen Festlegungen zu konkretisieren. Die Bewertungskriterien miissen den
Lernenden transparent kommuniziert und/ oder mit ihnen erarbeitet werden. Leistungen sind auch
durch die Mitlernenden zu bewerten, denn nur so kdnnen Lernende Formen der Fremdbewertung
akzeptieren und erlernen. In besonderem MalRe sind die Lernenden in die Bewertung ihrer eigenen
Arbeit einzubeziehen (Selbstbewertung), um ihnen die Verantwortung fiir ihre Lernprozesse und -
ergebnisse bewusst zu machen und sie zu befahigen, ihre Starken und Schwéachen zu erkennen, zu
artikulieren und zunehmend Konsequenzen fiir den eigenen Lernprozess abzuleiten.

Um mit der Leistungsermittlung und -bewertung alle dem Rahmenplan zugrundeliegenden
Kompetenzen zu erfassen und den Lernenden die Selbstbewertung zu ermdoglichen, sind traditionelle
Formen wie mindliche und schriftliche Kontrollen um weitere Instrumente zu erganzen. Hierzu
gehoren z. B. Beobachtungsbogen, Lernbegleithefte und Lerntageblicher, Interviews und Fragebogen
sowie Portfolios, in denen die Lernenden ihr Lernen reflektieren und die Lernfortschritte beurteilen.
Hierflr stehen auch digitale Hilfsmittel zur Verfiigung.

Fiir den Sekundarbereich I:

Leistungsbewertung umfasst mindliche, schriftliche und gegebenenfalls praktische Formen der
Leistungsermittlung. Den Lernenden muss im Fachunterricht die Gelegenheit dazu gegeben werden,
Kompetenzen, die sie erworben haben, wiederholt und in wechselnden Zusammenhangen zu (iben
und unter Beweis zu stellen. Die Lehrkrafte begleiten den Lernprozess der Kinder und Jugendlichen,
indem sie ein positives und konstruktives Feedback zu den erreichten Lernstinden geben und im
Dialog und unter Zuhilfenahme der Selbstbewertung der Lernenden Wege fiir das weitere Lernen
aufzeigen.

Es sind grundsatzlich alle in Kapitel 2 ausgewiesenen Kompetenzbereiche bei der Leistungsbewertung
angemessen zu beriicksichtigen. Das Beurteilen einer Leistung erfolgt in Bezug auf verstandlich
formulierte und den Lernenden bekannte Kriterien, nach denen die Bewertung vorgenommen wird.
Fachbezogen ergeben sich die Kriterien zur Leistungsbewertung aus dem Zusammenspiel der im
Rahmenplan formulierten Kompetenzen und Inhalte.

Anforderungsbereiche und allgemeine Vorgaben fiir Klassenarbeiten

Ausgehend von den verbindlichen Themen, zu denen erworbene Kompetenzen nachzuweisen sind,
wird im Folgenden insbesondere benannt, nach welchen Kriterien die Klassenarbeiten zu gestalten und
die erbrachten Leistungen zu bewerten sind.

Klassenarbeiten bestehen aus mehreren unabhangig voneinander bearbeitbaren Aufgaben, die in
Teilaufgaben gegliedert sind. Die Teilaufgaben sollen nicht beziehungslos nebeneinanderstehen, aber
doch so unabhédngig voneinander sein, dass eine Fehlleistung — insbesondere am Anfang — nicht die
weitere Bearbeitung der Aufgabe stark erschwert. Auerdem soll darauf geachtet werden, dass durch
Teilaufgaben nicht ein Losungsweg zwingend vorgezeichnet wird. Sie sind so zu gestalten, dass sie
Leistungen in den drei Anforderungsbereichen erfordern.

Anforderungsbereich | umfasst

— das Wiedergeben von Sachverhalten und Kenntnissen im gelernten Zusammenhang,

— die Verstandnissicherung sowie

— das Anwenden und Beschreiben gelibter Arbeitstechniken und Verfahren.

Anforderungsbereich Il umfasst

— das selbststandige Auswahlen, Anordnen, Verarbeiten, Erklaren und Darstellen bekannter
Sachverhalte unter vorgegebenen Gesichtspunkten in einem durch Ubung bekannten
Zusammenhang und das selbststindige Ubertragen und Anwenden des Gelernten auf
vergleichbare neue Zusammenhéange und Sachverhalte.
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Anforderungsbereich Il umfasst

das Verarbeiten komplexer Sachverhalte mit dem Ziel, zu selbststandigen Losungen, Gestaltungen
oder Deutungen, Folgerungen, Verallgemeinerungen, Begriindungen und Wertungen zu gelangen.
Dabei wahlen die Lernenden selbststandig geeignete Arbeitstechniken und Verfahren zur Bewaltigung
der Aufgabe, wenden sie auf eine neue Problemstellung an und reflektieren das eigene Vorgehen.

ausgewogene Aufgabenstellung und ermdoglicht so, unterschiedliche Leistungsanforderungen in den
einzelnen Teilen einer Aufgabe nach dem Grad des selbststindigen Umgangs mit Gelerntem
einzuordnen.

Der Schwerpunkt der zu erbringenden Leistungen liegt im Anforderungsbereich Il. Darliber hinaus sind
die Anforderungsbereiche | und Ill zu berticksichtigen.

Die in den Arbeitsauftragen verwendeten Operatoren missen in einen Bezug zu den
Anforderungsbereichen gestellt werden, wobei die Zuordnung vom Kontext der Aufgabenstellung und
ihrer unterrichtlichen Einordnung abhangig und damit eine eindeutige Zuordnung zu nur einem
Anforderungsbereich nicht immer moglich ist.
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3.3 Fachspezifische Grundsatze

Die Leistungsbewertung bezieht sich auf die im Unterricht erworbenen Kompetenzen und setzt voraus,
dass die Lernenden genligend Gelegenheit hatten, diese Kompetenzen zu erwerben.

Bei der Leistungsbewertung sind alle Teilkompetenzen der funktionalen kommunikativen Kompetenz
(H6r-/Horsehverstehen, Lesen, Sprechen, Schreiben, Sprachmittlung) angemessen zu bertcksichtigen.
Ein an Kompetenzen orientierter Unterricht bietet den Lernenden durch geeignete Aufgaben
ausreichend Gelegenheiten, Problemlosungen zu erproben. AuBerdem fordert er den
Kompetenznachweis in anspruchsvollen, komplexen Leistungssituationen, die dem Lernstand
entsprechen, ein.

Grundlage der Bewertung in der Sekundarstufe | sind die schriftlichen und miindlichen Beitrage.

Kern der Bewertung sprachlicher Leistung ist die Wiirdigung der erbrachten Leistung und nicht die
Feststellung sprachlicher Mangel. Zu beachten ist, dass Abweichungen von der zielsprachlichen Norm
in den Bereichen Wortschatz, Grammatik, Phonetik und Orthografie dem Lernstand entsprechend
toleriert werden, soweit die Verstandlichkeit der Aussagen gewahrt bleibt.

Miindliche Leistungen

Die mindliche Kommunikation muss im Sprachunterricht an Beachtung gewinnen. Darum haben die
mindlichen Leistungen bei der Kompetenzentwicklung eine entsprechend grolRe Bedeutung.

Bei der Bewertung mindlicher Beitrage, z.B. individuelle Beitrdge zum Unterrichtsgesprach,
Prasentation von Hausaufgaben und Arbeitsergebnissen, individuell messbare Beitrage zu Tandem-
und Gruppenarbeiten, AuBerungen zu einem vertrauten Thema mit Hilfe von Impulsen, miindliche
Lernerfolgskontrollen, werden in Abhdngigkeit vom Lernstand folgende grundlegende Faktoren
bericksichtigt:

— die Verstandlichkeit der Aussage,

— die Lange und Komplexitit der AuBerung,

— das anschauliche und verstandliche Prasentieren von Inhalten,
— die erfolgreiche Beteiligung an Gesprachen,

— die Verwendung von adressatenbezogenen, situationsangemessenen und themenspezifischen
Redemitteln,

— die Spontaneitat des sprachlichen Agierens und Reagierens.
Schriftliche Leistungen

Neben den Klausuren fordern schriftliche Arbeiten, z.B. schriftliche Lernerfolgskontrollen und
vielfaltige Ergebnisse produktorientierten Arbeitens, in besonderer Weise die Kompetenzentwicklung
in den Bereichen Text- und Medienkompetenz, Sprachbewusstheit und Sprachlernkompetenz.

Klausuren

In Klausuren wird der jeweils aktuelle Stand der Lern- und Kompetenzentwicklung im laufenden
Schuljahr Gberprift. Der Schwierigkeitsgrad einer Klausur muss den Standards des Rahmenplanes
entsprechen. Klausuren sind in der Regel so zu gestalten, dass sie mindestens zwei Teilkompetenzen
der funktional kommunikativen Kompetenz in Form von komplexen Aufgaben Uberpriifen. Dabei ist zu
beachten, dass in komplexen Aufgaben die sprachlichen Mittel dienende Funktion haben. Im Verlauf
der Sekundarstufe | miissen alle Teilkompetenzen der funktionalen kommunikativen Kompetenz
mindestens einmal pro Schuljahr als Teil einer Klausur oder als gleichwertiger Leistungsnachweis
gemaR Leistungsbewertungsverordnung tberprift werden.

Die in den Klausuren zur Anwendung kommenden Operatoren und Aufgabenformate missen den
Lernenden durch den laufenden Unterricht vertraut sein.
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Bewertungskriterien

Um der Forderung nach einer transparenten und einheitlichen Leistungsermittlung innerhalb einer
Schule gerecht zu werden, muss die Fachkonferenz Einigkeit tGber Leistungsanforderungen erzielen
sowie Kriterien der Leistungsmessung und Notengebung bezogen auf die entsprechenden
Teilkompetenzen entwickeln und verbindlich formulieren.

Ausgangspunkt dafiir kdnnen unter Beachtung des jeweiligen Lernstands folgende Kriterien sein:

Sprachliche Kriterien ﬂ
— Eigenstandigkeit der sprachlichen Darstellung

— Differenziertheit des Wortschatzes
— Repertoire grammatischer und syntaktischer Strukturen
— Repertoire textstrukturierender sprachlicher Mittel
— Einhaltung der sprachlichen Norm
— Angemessenheit der Sprachverwendung
Inhaltliche und formale Kriterien
— Umsetzung der thematischen Vorgaben der Aufgabenstellung
— Relevanz der Inhalte
— Koharenz der Darstellung
— Kreativitat
— Adressatenbezug

— Beachtung der Merkmale der Textsorte
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4 Aufgaben des Schulgesetzes

Die Schule setzt den Bildungs- und Erziehungsauftrag insbesondere durch Unterricht um, der in
Gegenstandsbereichen, Unterrichtsfachern, Lernbereichen sowie Aufgabenfeldern erfolgt. Im
Schulgesetz werden zudem Aufgabengebiete benannt, die Bestandteil mehrerer Unterrichtsfacher
sowie Lernbereiche sind und in allen Bereichen des Unterrichts eine angemessene Berlicksichtigung
finden sollen. Diese gestalten sich im Sinne einer inklusiven Bildung. Diese Aufgabengebiete sind als
Querschnittsthemen in allen Rahmenplanen abgebildet. Inhalte des vorliegenden Rahmenplans, die
den im Folgenden aufgefiihrten Querschnittsthemen zugeordnet werden kénnen, sind durch Kirzel
gekennzeichnet und verankern die Aufgabengebiete fachlich.

Berufliche Orientierung [BO]

Der Berufswahl als lebenslang wiederkehrender Entscheidungsprozess und der Fahigkeit, sich in der
Arbeitswelt neu- und umorientieren zu kdnnen, kommt eine grundlegende Bedeutung zu. Dabei stellt
der stetige Wandel der Berufshilder und besonders die steigende Vielfaltigkeit von Studiengangen und
Bildungswegen nach dem Schulabschluss die jungen Erwachsenen immer wieder vor
Herausforderungen. Diesen anspruchsvollen, berufswahlbezogenen Situationen gewachsen zu sein
und die erforderlichen Entscheidungen eigenverantwortlich und kriteriengeleitet treffen sowie
begriindet reflektieren zu kénnen, erfordert von den Lernenden individuelle Berufswahlkompetenzen.
Sie bilden den Grundstein fiir eine lebenslange aktive Gestaltung des eigenen Berufslebens und
ermoglicht den Lernenden einen guten Ubergang in den Beruf und eine gesellschaftliche Teilhabe.

Berufliche Orientierung ist ein zentrales Aufgabenfeld von Schule, welches kontinuierlich
fachibergreifend und facherverbindend stattfindet und sowohl inklusiv als auch gendersensibel
gedacht wird. Ab Jahrgangsstufe 5 beschaftigen sich die Lernenden, aufbauend auf ihren
Vorerfahrungen, mit ihren eigenen Interessen, Neigungen und Fahigkeiten. Individuelle Arbeits- und
Berufswelterfahrungen werden dokumentiert, reflektiert und mit anderen MaBnahmen zur
Beruflichen Orientierung systematisch verkntipft. Die Lernenden erwerben dariliber hinaus Kenntnisse
Uber den Ausbildungsstellenmarkt, Bildungswege und entsprechende Anforderungsprofile sowie
Bildungs-, Einkommens- und Karrierechancen und treffen schlielich eine begriindete Berufs- oder
Studienwahl. Berufliche Orientierung wird als Querschnittsaufgabe im schuleigenen BO-Konzept
geregelt.
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Bildung flir eine Nachhaltige Entwicklung [BNE]

Forderung des Verstandnisses von wirtschaftlichen, 6kologischen, sozialen und kulturellen
Zusammenhangen und Erlernen von Gestaltungskompetenz

Bildung fur nachhaltige Entwicklung (BNE) ist keine neue, zusatzliche Aufgabe von Unterricht, sondern
ein ganzheitliches und kritisch-emanzipatorisches Bildungsprinzip. Es hat Wissen, Werte und
Kompetenzen (Gestaltungskompetenz) wie Perspektivenwechsel und Empathie, vernetztes Denken
und Urteilsfahigkeit sowie eine entsprechende Haltung fir eine nachhaltige Zukunftsgestaltung zum
Ziel, die allen heutigen und kiinftigen Generationen ein gutes Leben erméglichen méchte.?

,BNE in der Schule zielt darauf ab Schilerinnen und Schiiler zu unterstitzen, Kenntnisse und
Fahigkeiten fir eine positive Zukunftsgestaltung zu erwerben, ihre eigene zukiinftige Rolle in einer
Welt komplexer Herausforderungen zu reflektieren, verantwortungsvolle Entscheidungen zu treffen,
eigene Handlungsspielraume fiir einen gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und politischen Wandel zu
erkennen und sich trotz Widerspriichen, Unsicherheiten und Zielkonflikten an Aushandlungs- und
Gestaltungsprozessen zu beteiligen.”> BNE trdgt auBerdem zu den 17 Nachhaltigkeitszielen
(Sustainable Development Goals, SDGs) der UN-Agenda 2030 zur Sicherung der Lebensgrundlagen und
zum Friedenserhalt in einer an den Menschenrechten orientierten solidarischen Weltgemeinschaft
bei. Das so genannte ,Globale Lernen” ist BNE mit besonderer globaler Perspektive. Es ist ein
Bildungskonzept, mit dem das Verstandnis fiir die Vielfalt der historisch gewachsenen Verbindungen
zwischen Menschen des globalen Siidens und des globalen Nordens gefordert wird. Unterstiitzung und
konkrete Orientierung gibt der ,Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich Globale Entwicklung”®, der
Empfehlungen fir die Umsetzung im Fachunterricht sowie zu facheribergreifendem bzw. -
verbindenden Lernen enthdlt. Dort wird zudem der so genannte ,Whole School Approach”
beschrieben - ein Ansatz, der besonders wirksam flir BNE ist und die ganze Schule in den Blick nimmt.
Didaktische Prinzipien wie soziale Eingebundenheit (situiertes Lernen), Lebensweltbezug,
Selbstwirksamkeit und Partizipation, Kollaboration und Problemlésungsorientierung sowie
projektartige und fachibergreifende Lehr-Lernsettings koénnen so zum Tragen kommen.
Selbstverantwortliches Lernen in offenen Lernprozessen und vielschichtigen Erfahrungsraumen (z. B.
in der Kooperation mit auBerschulischen Partnern und der Kommune etc.) im Sinne eines
eigenstandigen Erkennens, Bewertens und Handelns erweisen sich als besonders geeignet, um
Lernende zur Ubernahme von Verantwortung in persodnlichen, gesellschaftlichen und globalen
Zusammenhangen zu befdhigen. Im Orientierungsrahmen wird auch der enge Zusammenhang
zwischen BNE und Demokratiebildung betont. In beiden Ansatzen geht es um die Befahigung von
Lernenden, sich mit politischen Entscheidungen auseinandersetzen und sich konstruktiv in
demokratische Prozesse einbringen zu kénnen.” Sie teilen daher dieselben Kernkompetenzen:
Partizipation, Perspektivwechsel, Urteilsfahigkeit sowie Verantwortung und Mitgestaltung
gesellschaftlicher Zukunft. Fir die Beratung und Unterstitzung bei der Umsetzung von BNE im
Unterricht stehen zudem in jedem Schulamtsbereich abgeordnete Lehrkrafte als BNE-
Regionalberaterinnen und -berater zu Verfligung. Diese informieren auch in regelméaRigen Abstdanden
Uber Wettbewerbe, Fortbildungen, Materialien usw. zu BNE. Kontakte und aktuelle Informationen sind
auf dem Bildungsserver M-V® zu finden. BNE ist eines der Aufgabengebiete, die im Schulgesetz als
schulische Querschnittsaufgabe verankert sind (siehe §5, Abs. 5 SchulG M-V). Dariiber hinaus gilt die
Verwaltungsvorschrift (VV) ,Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung an den allgemein bildenden
Schulen® sowie die VV ,Lernen am anderen Ort“*°.

4 Kultusministerkonferenz (KMK) / Bundesministerium fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung (BMZ):
Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich Globale Entwicklung, Bonn/Berlin 2025, S. 787f.

5 KMK: Empfehlung zur Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in der Schule, Beschluss vom 13.06.2024.

5 Alle Dokumente unter: https://www.kmk.org/themen/allgemeinbildende-schulen/weitere-unterrichtsinhalte-und-themen/bildung-
fuer-nachhaltige-entwicklung.html).

7 Kultusministerkonferenz (KMK) / Bundesministerium fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung (BMZ):
Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich Globale Entwicklung, Bonn/Berlin 2025, S. 28.

8 Bildungsserver M-V: https://www.bildung-mv.de/unterricht/bildung-fuer-nachhaltige-entwicklung/.

9 VV BNE an den allgemein bildenden Schulen: https:/www.regierung-mv.de/serviceassistent/download?id=1676982.

10 vV Lernen am anderen Ort: https://www.regierung-mv.de/serviceassistent/download?id=1677383.
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Bildung flir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt [BTV]

Interkulturelle Bildung ist eine Querschnittsaufgabe von Schule. Vermittlung von Fachkenntnissen,
Lernen in Gegenstandsbereichen, aullerschulische Lernorte, grenziiberschreitender Austausch oder
Medienbildung — alle diesbeziiglichen MaRnahmen missen koordiniert werden und helfen, eine
Orientierung fiir verantwortungsbewusstes Handeln in der globalisierten und digitalen Welt zu
vermitteln. Der Erwerb interkultureller Kompetenzen ist eine Schliisselqualifikation im
21. Jahrhundert. Kulturelle Vielfalt verlangt interkulturelle Bildung, Bewahrung des kulturellen Erbes
und den Dialog zwischen den Kulturen. Ein Austausch mit Gleichaltrigen zu fachlichen Themen
unterstitzt die Auseinandersetzung mit kultureller Vielfalt. Die damit verbundenen Lernprozesse
zielen auf das gegenseitige Verstehen, auf bereichernde Perspektivwechsel, auf die Reflexion der
eigenen Wahrnehmung und einen toleranten Umgang miteinander ab. Fast alle Unterrichtsinhalte sind
geeignet, sie als Gegenstand fiir bi- oder multilaterale Projekte, Austausche oder auch virtuelle
grenziiberschreitende Projekte im Rahmen des Fachunterrichts zu wahlen. Férderprogramme der
Europaischen Union bieten dafiir finanzielle Rahmenbedingungen.
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Demokratiebildung [DB]

Demokratische Gesellschaften in einer globalisierten Welt kénnen nur dann Bestand haben, wenn
Moglichkeiten zur aktiven Mitgestaltung von Gegenwart und Zukunft erkennbar sind und genutzt
werden kénnen. Die Aufgabe der Schule — als ein Lernort fiir Demokratie — besteht daher darin,
Lernenden Raume und Gelegenheiten zu erdffnen, in denen selbststindiges politisches, soziales,
kommunikatives und partizipatorisches Handeln realisieren zu kénnen.

Dabei sollen Lernende spezifische Fahigkeiten entwickelt, um

eigene Interessen zu erkennen und zu formulieren

unterschiedliche Interessen auszuhalten,

eigene begriindete Urteile zu bilden und zu vertreten,

ein Rechtsbewusstsein zu entwickeln

verantwortlich an Prozessen politisch-gesellschaftlicher Meinungsbildung und
Entscheidung teilzunehmen und

e bei Interessenkonflikten demokratische Lésungen zu finden.

Demokratiebildung in der Schule integriert die im Schulgesetz benannten Aufgabengebiete
Demokratiepadagogik, Menschenrechtsbildung, Friedenspadagogik und Rechtserziehung und basiert
dabei gemal § 3 der Stundentafelverordnung auf drei Sdulen:

(1) ,Politische Bildung als Unterrichtsfach”,
(2) ,Politische Bildung als fachertibergreifendes Unterrichtsprinzip” und
(3) ,Demokratiepadagogik / Demokratische Schul- und Unterrichtskultur”.

Wihrend Sdule 1 den Unterricht in den Fachern Politische Bildung/Sozialkunde sowie in Teilen auch
im Sachunterricht beinhaltet, zielt Sdule 2 auf alle anderen Facher und entsprechende Fachlehrkrafte
ab. In allen Fachern ist es zum einen notwendig, eine gesellschaftliche Problemorientierung im
Unterricht abzubilden, um somit einen Bezug zu politischen Fachinhalten zu ermdoglichen. Hier bieten
sich viele Moglichkeiten wie z. B. die Analyse von politischen Sachtexten oder das Argumentieren in
einer Debatte zu politischen Streifragen im Deutsch-Unterricht, eine kleine politische Landeskunde im
Fremdsprachen-Unterricht oder die Gegeniberstellung von Demokratie und Diktatur im
Geschichtsunterricht an. Besonders geeignet sind in diesem Kontext facheriibergreifende
Lernangebote sowie Kooperationen mit auBerschulischen Bildungspartnern. Alle Fachlehrkrafte sind
angehalten, Kontroversitat als ein didaktisches Prinzip der Unterrichtsstrukturierung einzusetzen.
Damit wird ganzheitliches Demokratie-Lernen unterstitzt. Sdule 3 umfasst demgegeniiber einerseits
die Unterrichtskultur, die davon gepragt sein sollte, Lernende systematisch in die Planung und
Gestaltung ihrer Lernprozesse einzubeziehen, um Selbstwirksamkeitserfahrungen zu ermdoglichen.
Andererseits betrifft diese Sdule den gesamten Schulraum und somit neben den Lehrkraften auch alle
an Schule Beteiligten. Lernende sollen eine demokratische Schulkultur erleben, die echte Partizipation
und transparente Entscheidungsprozesse ermdglicht. Hierzu zahlt auch das Recht, in einem Klima von
Toleranz, gegenseitigem Respekt und Anerkennung von Vielfalt lernen zu kénnen. Zentral bleibt die
aktive Auseinandersetzung mit Formen von Extremismus und gruppenbezogener Feindseligkeit und
deren eindeutigen Ablehnung.

Es geht um die Vermittlung grundlegender demokratischer Werte, die durch den ,,Demokratieauftrag*
des Schulgesetzes (§ 2) vorgegeben sind und nicht mit Hinweis auf das Neutralitdtsgebot oder einem
missbrauchlichen Bezug auf den , Beutelsbacher Konsens” relativiert werden diirfen. Lehrkrafte sind
hierbei sowohl als Padagogen mit demokratischer Vorbildfunktion als auch als jeweilige Fachlehrkrafte
im Unterricht gefordert.

‘
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Medienbildung und Digitale Kompetenzen [MD]
Bildung in der digitalen Welt

[MD1] — Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren
[MD2] — Kommunizieren und Kooperieren
[MD3] — Produzieren und Prasentieren

[MD4] — Schiitzen und sicher Agieren

[MD5] — Problemldsen und Handeln

[MD6] — Analysieren und Reflektieren

0O O O O O O

»Der Bildungs- und Erziehungsauftrag der Schule besteht im Kern darin, Lernende angemessen auf das
Leben in der derzeitigen und kiinftigen Gesellschaft vorzubereiten und sie zu einer aktiven und
verantwortlichen Teilhabe am kulturellen, gesellschaftlichen, politischen, beruflichen und
wirtschaftlichen Leben zu befdhigen.“* Durch die Digitalisierung entstehen neue Maéglichkeiten, die
mit gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Veranderungsprozessen einhergehen und an den
Bildungsauftrag erweiterte Anforderungen stellen. Kommunikations- und Arbeitsabldufe verdandern
sich z. B. durch digitale Medien, Werkzeuge und Kommunikationsplattformen und erlauben neue
schopferische Prozesse und damit neue mediale Wirklichkeiten. Um diesem erweiterten
Bildungsauftrag gerecht zu werden, hat die Kultusministerkonferenz einen Kompetenzrahmen zur
Bildung in der digitalen Welt formuliert, dessen Umsetzung integrativer Bestandteil aller Facher ist.
Diese Kompetenzen werden in Abstimmung mit den im Rahmenplan ,Digitale Kompetenzen”
ausgewiesenen Leitfachern, welche fiir die Entwicklung der Basiskompetenzen verantwortlich sind,
altersangemessen erworben und auf unterschiedlichen Niveaustufen weiterentwickelt.

Niederdeutsche Sprache und Kultur [MV]

Bildungs- und Erziehungsziel sowie Querschnittsaufgabe der Schule ist es, die Verbundenheit der
Lernenden mit ihrer natirlichen, gesellschaftlichen und kulturellen Umwelt sowie die Pflege der
niederdeutschen Sprache zu fordern. Globalisierung, Wachstum und Fortschritt bieten vielfaltige
Chancen. Entscheidend ist, diese mit regionalen ldentitdten und Kulturen zu verbinden und dabei
demokratische Werte sowie interkulturelles Lernen zu fordern. Auf diese Weise kann ein
zukunftsfahiger, inklusiver Bildungs- und Lebensraum entstehen. Die Lernprozesse zielen dabei auf die
Beschaftigung mit Mecklenburg-Vorpommern als Migrationsgebiet, als Kultur- und Tourismusland
sowie als Wirtschaftsstandort ab. Sie geben eine Orientierung fiir die Wahrnehmung von Originalitat,
Zugehorigkeit als Individuum, emotionaler und sozialer Einbettung in Verbindung mit
gesellschaftlichem Engagement. Eine der zentralen Herausforderungen besteht darin, den
gesellschaftlichen Zusammenhalt Gber alle Bevolkerungsgruppen hinweg zu gestalten. Eine Vielzahl
von Unterrichtsinhalten eignet sich in besonderer Weise, regionale Literatur, Kunst, Kultur, Musik und
die niederdeutsche Sprache zu erleben. In Mecklenburg-Vorpommern lassen sich Hansestaddte,
Welterbestatten, Museen, Nationalparks und Statten des Weltnaturerbes erkunden. AuRerdem lasst
sich Neues Uber das Schaffen von Personlichkeiten aus dem heutigen Vorpommern oder Mecklenburg
erfahren, welche auf dem naturwissenschaftlich-technischen Gebiet den Weg bereitet haben.
Unterricht an auBerschulischen Lernorten in Mecklenburg-Vorpommern, Projekte, Schulfahrten sowie
die Teilnahme am Plattdeutschwettbewerb bieten somit einen geeigneten Rahmen, um das Ziel der
Landesverfassung, die niederdeutschen Sprache zu pflegen und zu férdern, umzusetzen.
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Pravention und Gesundheitserziehung [PG]

Schulische Gewaltpravention

In Schulen darf es keinen Platz flir Gewalt geben. Gewaltpravention ist deshalb eine umfassende,
kontinuierliche und von allen an Schule Beteiligten getragene Aufgabe, mit dem Ziel, Gewalt proaktiv
zu verhindern statt nur darauf zu reagieren. Hierfiir braucht es ein abgestimmtes Vorgehen in den drei
Kernbereichen der Pravention:

1. Primdre  Pravention: langfristige vorbeugender Arbeit mit allen Lernenden
z. B. zu Konfliktlésungsstrategien, Mobbingpravention;

2. Entwicklung von Interventionsstrategien: Verhaltensregeln in aktuellen Gewalt- und
Konfliktsituationen sowie Arbeit mit gefdhrdeten Kindern und Jugendlichen (sekundare
Pravention);

3. Nachbearbeitung von Konfliktfallen und MaBnahmen, um Riickfalle bei bereits aufgefallenen
gewalttatigen Kindern und Jugendlichen zu verhindern (tertidre Pravention).

Alle drei Bereiche sind gemeinsam in den Blick zu nehmen. Dabei kommt es vor allem darauf an,
Ursachen und Rahmenbedingungen von Gewalthandlungen und Konflikten zu betrachten und dabei
auch die schulische Lernwelt einzubeziehen. Unterrichtsgestaltung- und Unterrichtsinhalte kénnen
genutzt werden, um gewaltpraventiv zu arbeiten. Praventionsprogramme wie Lions Quest oder andere
aus der bundesweiten ,Grlinen Liste Pravention”, Unterrichtsmaterialien wie ,,Unterrichtsbausteine
zur Gewalt- und Kriminalpravention in der Grundschule®, Handreichungen z. B. gegen Mobbing und
Schulabsentismus, unterschiedliche Angebote in der Lehrkraftefortbildung oder
Unterstlitzungsstrukturen wie mobile schulpsychologische Teams, stehen fiir Gewaltpravention zur
Verfigung und konnen von Lehrkraften, Schulsozialarbeitenden, Erziehungsberechtigten und
Lernenden genutzt werden. Pravention sexualisierter Gewalt ist ein wichtiger Baustein von
Gewaltpravention an Schulen. Kontakte und aktuelle Informationen sind auf dem Bildungsserver M-V
u. a. zu finden.

Gesundheitserziehung

Die Gesundheitserziehung und Pravention ist eine wichtige Querschnittsaufgabe zur Forderung einer
Handlungskompetenz (Lebenskompetenz), die es den Lernenden ermoglicht, Gesundheit als wesent-
liche Grundbedingung des alltdglichen Lebens zu begreifen, fir sich gesundheitsforderliche
Entscheidungen treffen zu kénnen sowie Verantwortung fiir die Menschen und die Umwelt zu lber-
nehmen. Die Lernenden verfiigen liber diese Handlungskompetenz, wenn sie Gesundheit in ihrer
Mehrdimensionalitat als physisches, psychisches, soziales und 6kologisches Geschehen begreifen und
Kenntnisse dariber besitzen. Im gesellschaftlichen als auch fiir die eigene Gesundheitsbalance sollten
die Kinder- und Jugendlichen die Risiken und Chancen fir die Gesundheit erkennen und ein
Bewusstsein flir den individuellen Nutzen von Pravention durch Starkung und Mobilisierung
personlicher Ressourcen entwickelt haben. Die Ziele und Inhalte der Gesundheitserziehung und
Pravention sind Bestandteil aller Facher und kdnnen facheribergreifend sowie facherverbindend
unterrichtet werden. Eine besondere Bedeutung kommt in diesem Zusammenhang der
Zusammenarbeit mit externen/auBerschulischen Beteiligten und mit den Erziehungs -und
Sorgeberechtigte zu. Unterstlitzung und Orientierung geben der KMK Beschluss ,,Empfehlungen zur
Gesundheitsforderung und Pravention in der Schule” sowie die VV zur Gesundheitserziehung, Sucht-
und Drogenpravention an Schulen.
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Gesundheitliche Aspekte der Sexualerziehung

Die Sexualerziehung ist ein wichtiger Bestandteil mehrerer Unterrichtsfacher sowie Lernbereiche und
soll sowohl im Pflicht- und Wahlunterricht als auch in den aulRerunterrichtlichen Veranstaltungen
angemessenen bericksichtigt werden. Die Sexualerziehung soll Kindern und Jugendlichen alters- und
entwicklungsgemaR helfen, ihr Leben bewusst und in freier Entscheidung sowie verantwortungsvoll
sich selbst und anderen gegeniiber zu gestalten. Sie soll bei der Entwicklung von Wertvorstellungen
unterstitzen und bei der Entfaltung der eigenen sexuellen Identitdt hilfreich sein. Ziel
sexualpadagogischen Handelns sollte es sein, den Kindern und Jugendlichen einen positiven Zugang
zur menschlichen Sexualitat zu vermitteln, ein verantwortliches Verhalten im Sinne der praventiven
Gesundheitsforderung zu starken und dahingehende Werte und Normen aufzuzeigen. Dabei ist
altersgerecht gestaltete Sexualerziehung ein zentraler Beitrag zur Pravention von sexualisierter Gewalt
gegen Kinder und Jugendliche. Die Sexualerziehung ist eine gemeinsame Aufgabe von Erziehungs —und
Sorgeberechtigten und Schule, in der eine Zusammenarbeit anzustreben ist, um fiir das Thema zu
sensibilisieren. Im Hinblick auf die Ziele, Inhalte sowie Zusammenarbeit gibt die Broschire
»Empfehlungen fir Lehrkrafte zur sexuellen Bildung und Erziehung” Unterstitzung und
Orientierungshilfen

Mobilitatsbildung und Verkehrserziehung

Die schulische Mobilitatsbildung und Verkehrserziehung entwickelt und férdert die Kompetenzen, die
flir eine sichere und verantwortungsbewusste Teilnahme der Lernenden am Strallenverkehr
erforderlich sind, zugleich auch verbunden mit 6kologischen und gesundheitlichen Auswirkungen. Sie
befdhigt Lernende, sich mit den Anforderungen des StralRenverkehrs auseinanderzusetzen, die
Auswirkungen der Mobilitdt auf die Menschen und die Umwelt zu erkennen sowie die Notwendigkeit
der Entwicklung einer zukunftsfahigen Mobilitdt zu verstehen und sich an ihr zu beteiligen.

Die Mobilitatsbildung und Verkehrserziehung orientiert sich sowohl an der Sicherheit und Gesundheit
der Lernenden als auch an dem Leitbild einer nachhaltigen Mobilitdt und knipft hier an eine Bildung
fir nachhaltige Entwicklung (BNE) an wund leistet Beitrdge zur Sicherheits-, Sozial- und
Gesundheitserziehung sowie zum Erwerb ethischen Orientierungswissens.

In allen Schularten ist die Mobilitatsbildung und Verkehrserziehung Teil des Bildungs- und
Erziehungsauftrages. Der Unterricht erfolgt gemalR der ,Empfehlung zur Mobilitdts- und
Verkehrserziehung in der Schule” der Kultusministerkonferenz!! und kniipft an die Erfahrungen der
Lernenden an. Lern- und Handlungsorte sind neben den Schulraumen ihre unmittelbaren
Erfahrungsraume im Schul- und Wohnumfeld. Die Ziele und Inhalte der Mobilitats- und
Verkehrserziehung sind, anknipfend an den Sachunterricht der Grundschule, Bestandteil aller Facher,
werden facheribergreifend oder facherverbindend verkniipft und sind in der Verwaltungsvorschrift
(VV) ,Mobilitatsbildung und Verkehrserziehung an den allgemein bildenden und beruflichen
Schulen“?? festgehalten. Der Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten und auRerschulisch
Mitwirkenden kommt eine grofRe Bedeutung zu.

11 Verkehrs- und Mobilitatserziehung in der Schule - Kultusministerkonferenz
2V Mobilitatsbildung und Verkehrserziehung https://www.regierung-mv.de/serviceassistent/download?id=1666810.
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