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MV &=

Mecklenburg-Vorpommern
Ministerium fur Bildung und
Kindertagesforderung

Liebe Kolleginnen, liebe Kollegen,

wir haben gemeinsam die Aufgabe und die Verantwortung, die Kinder und
Jugendlichen auf ihrem Weg ins Leben zu unterstitzen, sie zu begleiten

und ihnen zur Seite zu stehen. Unser Ziel dabei ist, dass sie ihren Platz in der
Gesellschaft finden und somit ein eigenverantwortliches und selbstbestimmtes
Leben fiihren kénnen.

Der Fachunterricht sichert eine fundierte Grundlage fiir den weiteren
Lebensweg und die Handlungsfahigkeit in der modernen Welt. Unter
Beachtung der Themenbereiche, die fiir die gesellschaftliche Orientierung

der Kinder und Jugendlichen von Bedeutung sind, erméglicht der Ihnen Simone Oldenburg
vorliegende Rahmenplan einen lebensweltbezogenen Unterricht. Ministerin fir Bildung und
Der Fokus richtet sich gleichermaflen auf die fachspezifischen Schwerpunkte Kindertagesférderung

und die Kompetenzentwicklung, um eine Teilhabe der Lernenden am
gesellschaftlichen Leben zu erméglichen und die Entwicklung grundlegender
Fahig- und Fertigkeiten zu férdern.

Sehen Sie diesen Rahmenplan im wortwértlichen Sinne als dienendes Element.
Der Aufbau ist so angelegt, dass die Inhalte flir den Unterricht einerseits
konkret und verbindlich benannt und andererseits mit den zu vermittelnden
Kompetenzen verbunden werden. Zugleich steht Ihnen ausreichend Freiraum
zur Verfligung, um den Unterricht methodisch vielfaltig zu gestalten und die
Inhalte nachhaltig zu vermitteln. Eine Vielzahl an fachspezifischen Hinweisen
und Anregungen unterstltzt Sie bei der Gestaltung eines abwechslungsreichen
schillernahen Unterrichts.

Dabei wiinsche ich Ihnen viel Freude.

lhre
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1 Aufbau und Verbindlichkeit des Rahmenplans
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Zielstellung und Struktur

Der Rahmenplan ist als rechtsverbindliche Grundlage und unterstitzendes
Instrument fir die Unterrichtsgestaltung zu verstehen. Die Orientierung fir die
Unterrichtsplanung soll hierbei auf die Lerngruppe ausgerichtet sein.

Die in diesem Rahmenplan benannten Themen fillen ca. 80 % der zur Verfligung
stehenden Unterrichtszeit. Den Lehrkrdften wird somit Freiraum fir die
methodisch-didaktische Unterrichtsgestaltung erdffnet. Die Pflicht zur Erstellung
eines schulinternen Lehrplans mit Fokus auf inhaltliche Aspekte entfallt.

Der Rahmenplan gliedert sich in einen allgemeinen Teil in Kapitel 1 und einen
fachspezifischen Teil in Kapitel 2. In Kapitel 1 wird der fiir alle Facher geltende
Bildungs- und Erziehungsauftrag beschrieben. In Kapitel 2 werden die
Kompetenzbereiche, die Kompetenzziele und die verbindlichen Inhalte
ausgewiesen. Rechtliche Grundlagen sowie allgemeine und fachspezifische
Grundsatze zur Leistungsfeststellung und -bewertung werden in Kapitel 3 dargelegt.
Das Kapitel 4 umfasst die Aufgabengebiete des Schulgesetzes M-V.

Die Stundenausweisung fir den jeweiligen Jahrgang entspricht den o. a. 80 % des
Gesamtstundenumfangs.

Im Zentrum des Fachunterrichts steht der Kompetenzerwerb. Die Kompetenzen
werden in der Auseinandersetzung mit den verbindlichen Themen entwickelt. In
Abschnitt 2.2 werden die im Unterricht zu entwickelnden Kompetenzen dargestellt.
Die Konkretisierung der Ziele in den einzelnen Kompetenzbereichen erfolgt in
Abschnitt 2.3.

Den Kompetenzzielen werden konkrete Anregungen fir die Umsetzung im
Unterricht, didaktische und/oder methodische Hinweise sowie Mdglichkeiten fiir
die fachlibergreifende bzw. facherverbindende Arbeit und fachinterne
Verknilpfungen zugeordnet.

Den Kompetenzzielen sind im Abschnitt 2.3 verbindliche Inhalte vorangestellt, im
Rahmen derer die Kompetenzentwicklung im jeweiligen Jahrgang erfolgt.

Fir frihbeginnenden Unterricht wurden Zielniveauabweichungen im Sinne eines
moglichen erhohten Niveaus formuliert.

In Kapitel 4 des Rahmenplans werden die im Schulgesetz M-V festgelegten
Aufgabengebiete als Querschnittsthemen erldutert, welche mithilfe zugeordneter
Kirzel in Abschnitt 2.3 an Kompetenzen und Inhalte angebunden und somit fachlich
verankert werden.

Auf Basis des Grundgesetzes fir die Bundesrepublik Deutschland, Artikel 3 (3)
»,Niemand darf wegen seines Geschlechtes [...] benachteiligt werden.” wird im
Kontext der inklusiven Sprache in Schule die Formulierung ,Lernende” und
,Lehrkrafte” gewahlt.

Bildungssprachliche Kompetenzen sind die wesentliche Voraussetzung fiir einen
erfolgreichen Bildungsweg, die Chancengleichheit sowie fiir die miindige Teilhabe
an politischen und gesellschaftlichen Prozessen. Im Rahmenplan Sprachbildung
werden die Standards, Kompetenzen und grundsatzlichen didaktischen Prinzipien
aufgezeigt und konkrete fachbezogene Beispiele der Umsetzung ausgewiesen.
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1.2 Bildung und Erziehung in der schulartunabhangigen Orientierungsstufe

In der schulartunabhdngigen Orientierungsstufe soll durch intensive Beratung sowohl der
Erziehungsberechtigten als auch der Kinder die Entscheidung fiir die Wahl der nachfolgenden
Bildungsgange erleichtert werden. Die Jahrgangsstufen 5 und 6 bilden — als padagogische Einheit —
eine Phase besonderer Beobachtung sowie leistungs- und personlichkeitsbezogener Forderung und
Orientierung. Fir die Umsetzung der Aufgaben und Ziele in der Orientierungsstufe ist ein
multiprofessionelles Team verantwortlich. Ihm gehoéren alle in der Jahrgangsstufe unterrichtenden
Lehrkrafte und unterstlitzenden padagogischen Fachkrafte an. In der schulartunabhingigen
Orientierungsstufe soll den Lernenden in besonderem MaBe durch freie Arbeits- und
Unterrichtsformen der Ubergang aus dem Primar- in den Sekundarbereich erleichtert werden — etwa
durch die Individuelle Lernzeit, wahrend der sich die Lernenden individuell mit Lernaufgaben
beschaftigen, die ihrer Lernausgangslage entsprechen.

Der Unterricht in der schulartunabhangigen Orientierungsstufe zeichnet sich in besonderer Weise
durch das Prinzip des fachiibergreifenden und facherverbindenden Lernens aus. Es wird gefoérdert und
weiterentwickelt. Das erfolgreiche gemeinsame Lernen in den heterogenen Lerngruppen der
Orientierungsstufe basiert auf innerer Differenzierung. Lernende kénnen unter Beriicksichtigung ihrer
fachspezifisch individuellen Leistungsfahigkeit zu klassenibergreifenden Lerngruppen zusammen-
gefasst werden. Der Ubergang in die nachfolgenden Bildungsgédnge erfolgt auf der Grundlage einer
schriftlichen Schullaufbahnempfehlung. Diese wird am Ende des ersten Halbjahres der Jahrgangsstufe
6 erstellt und berlicksichtigt den erreichten Leistungsstand, die Lernentwicklung, fachibergreifende
Fahigkeiten sowie das Arbeits- und Sozialverhalten. Der Leistungsstand umfasst die Lernergebnisse
und ist fir den Ubergang in die Jahrgangsstufe 7 des gymnasialen Bildungsganges mit einem
verbindlichen Notendurchschnitt von mindestens 2,5 fiir die drei Kernfacher Deutsch, Mathematik und
die erste Fremdsprache festgelegt. Die Erziehungsberechtigten werden beziiglich der Wahl der
weiterfihrenden Bildungsgdnge eingehend beraten. Grundsatz der gesamten Arbeit in der
schulartunabhédngigen Orientierungsstufe ist eine Erziehung, die zur Personlichkeitsentwicklung und -
starkung, zur Gestaltung des eigenen Lebens in sozialer Verantwortung sowie zur Mitwirkung in der
demokratischen Gesellschaft befahigt. Eine angemessene Feedback-Kultur an allen Schulen ist ein
wesentliches Element zur Erreichung dieses Ziels.
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13 Inklusive Bildung

Inklusion ist als gesamtgesellschaftlicher Prozess zu verstehen. Dabei stellt inklusive Bildung eine
Ubergreifende Aufgabe von Schule dar und schliel3t alle Gegenstandsbereiche im Lernen ein. Inklusive
Bildung ist das gemeinsame Lernen von Lernenden mit und ohne Behinderung. Sie ist eine wichtige
Voraussetzung fiur Selbstbestimmung, aktive Teilhabe an Gesellschaft, Kultur, Beruf und Demokratie.
Grundvoraussetzung fir eine gelingende Inklusion ist die gegenseitige Akzeptanz und die
Ricksichtnahme sowie die Haltung und Einstellung aller an Schule Mitwirkenden. Ziel inklusiver
Bildung ist es, alle Lernenden wahrend ihrer Schullaufbahn individuell zu fordern, einen
gleichberechtigten Zugang zu allen Angeboten des Unterrichts und der verschiedenen Bildungsgadnge
sowie des Schullebens insgesamt zu ermoglichen. Weiterhin sollen die in den Rahmenplanen
beschriebenen Kompetenzen und Inhalte der allgemein bildenden bzw. beruflichen Schulen sowie
der héchstmogliche Abschluss der jeweiligen Schulart erreicht werden.

In Mecklenburg-Vorpommern werden MaRBnahmen zur Einfihrung eines inklusiven Schulsystems
umgesetzt, die Lernenden sowie Lehrkrafte entlasten. Dazu werden neben dem Unterricht in
Regelklassen, eigene Lerngruppen fir Lernende mit starken Auffalligkeiten in den Bereichen Sprache
oder Lernen oder Verhalten gebildet. In inklusiven Lerngruppen erhalten Lernende eine kooperative
und entsprechend ihrer Lernausgangslage eine individuelle Férderung. Die Lernenden der inklusiven
Lerngruppen sind einer festen Bezugsklasse in der Grundschule oder in der weiterfiihrenden
allgemeinbildenden Schule zugeordnet. Der Unterricht in den Lerngruppen erfolgt durch
sonderpadagogisches Fachpersonal. Ein weiterer Baustein im inklusiven Schulsystem ist die
Einrichtung von Schulen mit spezifischer Kompetenz. Diese ermoglichen Lernenden mit
sonderpadagogischem Forderbedarf in den Schwerpunkten Héren oder Sehen oder kérperliche und
motorische Entwicklung eine wohnortnahe Beschulung. Die Lernenden kdnnen mit ihrem
Freundeskreis, beispielsweise aus der Kindertagesstatte oder aus der Nachbarschaft, gemeinsam in
eine Schule gehen und gemeinsam lernen. Wichtig im Zusammenhang mit inklusiver Bildung sind
individualisierte curriculare Anpassungen. Diese finden ihre Anwendung bei einer vermuteten oder
festgestellten Teilleistungsstérung, bei vermutetem oder festgestelltem sonderpadagogischen
Forderbedarf.

Individualisierte curriculare Anpassung (ICA)

Mithilfe Individualisierter curricularer Anpassungen kénnen die Voraussetzungen einer gezielten
Forderung verbessert und Lernchancen erhoht werden. Dieses padagogische Instrument erlaubt eine
flexible Gestaltung des Lernsettings auf struktureller und der Lernanforderung auf inhaltlicher Ebene,
um den besonderen Bedirfnissen aller Kinder und Jugendlichen mit Lernschwierigkeiten konstant
gerecht werden zu kénnen.

Eine detaillierte Beschreibung der ICA sowie Umsetzungsbeispiele sind auf dem Bildungsserver
hinterlegt. (bildung-mv.de)
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2 Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

2.1 Fachprofil

Fremdsprachenlernen mit dem Ziel individueller Mehrsprachigkeit hat in Anbetracht der politischen,
kulturellen und wirtschaftlichen Entwicklungen in Europa sowie des damit verbundenen
Mobilitatsanspruchs angesichts der Globalisierung eine zentrale Bedeutung. Die Internationalisierung
privater und beruflicher Beziehungen erfordert eine umfassende sprachliche und interkulturelle
Handlungsfahigkeit, die eine grundlegende Voraussetzung fiir ein friedliches und tolerantes
Miteinander darstellt.

Aufgrund der besonderen Bedeutung der deutsch-franzésischen Beziehungen, der zahlreichen
Kontakte im Rahmen des deutsch-franzésischen Freundschaftsvertrages und der wirtschaftlichen
Kooperationen ist Franzosisch eine der wichtigsten Fremdsprachen in Deutschland. Zudem zahlt
Franzosisch aufgrund seiner Verbreitung in Europa, Afrika sowie Teilen Amerikas und Asiens zu den
bedeutendsten Weltsprachen in politischer, wirtschaftlicher, gesellschaftlicher und kultureller
Hinsicht. Sie ist Mutter- oder Zweitsprache, Amts- und Verwaltungssprache in den frankophonen
Landern und Arbeitssprache in zahlreichen internationalen Organisationen.

Der Franzosischunterricht in der schulartunabhangigen Orientierungsstufe zielt darauf ab, den
Lernenden die Befdahigung zum fremdsprachigen Handeln in interkulturellen Verstehens- und
Verstandigungssituationen zu vermitteln. Dies umfasst zum einen die Férderung der Sensibilitat fur
kulturelle Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen Deutschland und Frankreich sowie die
Ermutigung, kritisch Gber eigene Wertorientierungen nachzudenken. Zum anderen geht es um die
Vermittlung von Sprachkenntnissen, die fiir das erfolgreiche Handeln im privaten Leben wie auch fir
die Berufsausbildung, das Studium und zukiinftige berufliche Perspektiven von Bedeutung sind. Es gilt,
die Lernenden auf die Anforderungen der Kommunikation in Gegenwart und Zukunft vorzubereiten,
um die Grundlage fiir ein Weiterlernen der franzdsischen Sprache liber den schulischen Kontext hinaus
zu schaffen.

Der Franzosischunterricht soll die Bedingungen der natirlichen Kommunikation so weit wie moglich
abbilden und den Lernenden ausreichend Raum fiir eigenstandiges Agieren bieten. Es ist unabdingbar,
dass sie durch den Einsatz authentischer Materialien und digitaler Ressourcen vielfaltige, altersgemale
Einblicke in die Lebenswirklichkeit franzdsischer Sprachraume und Kulturkreise erhalten und diese
reflektieren kénnen.

Der Franzosischunterricht starkt die Mehrsprachigkeit und die Bereitschaft, weitere Fremdsprachen zu
erlernen. Er basiert auf den bundesweit glltigen weiterentwickelten KMK-Bildungsstandards aus dem
Jahr 2023 und legt seinen Fokus auf die Entfaltung kommunikativer und interkultureller Kompetenzen.

Dabei folgt der Franzosischunterricht den fremdsprachendidaktischen Prinzipien der aufgeklarten
Einsprachigkeit und des Primats der Verstdndlichkeit gegenliber der sprachlichen Korrektheit. Die
Lernenden werden dazu angeregt, kommunikative Strategien zu entwickeln, auszubauen bzw.
anzuwenden sowie das Spektrum sprachlicher Mittel kontinuierlich zu erweitern. Abweichungen von
der zielsprachlichen Norm werden, soweit die Verstandlichkeit gewahrt bleibt, dem Lernstand
entsprechend toleriert.

Durch handlungsorientierte Lernmethoden und authentische Inhalte wird ein motivierendes
Lernumfeld geschaffen, das die Heranwachsenden auf die Anforderungen einer multikulturellen
Gesellschaft in einer globalisierten Welt und intensive Kontakte mit franzésischsprachigen Menschen
vorbereitet.
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2.2 Kompetenzmodell

Der vorliegende Rahmenplan basiert auf den bundesweit geltenden weiterentwickelten
Bildungsstandards fiir die erste Fremdsprache fiir den Ersten und den Mittleren Schulabschluss i. d. F.
vom 22.06.2023 (www.kmk.org). Die Zielniveaus gemiR dem Gemeinsamen europdischen
Referenzrahmen wurden unter Beachtung des Bildungsganges und der zur Verfligung stehenden
Unterrichtszeit flr die zweiten Fremdsprachen angepasst.

Das weiterentwickelte Kompetenzmodell unterstreicht sichtbar, dass die Vermittlung bzw. Aneignung
funktionaler kommunikativer Kompetenz in der Zielsprache, die in Rezeption (Hérverstehen/Audio-
visuelles Verstehen, Leseverstehen), Produktion und Interaktion (Sprechen, Schreiben) sowie
Mediation/Sprachmittlung zur Anwendung kommt, im Zentrum des schulischen Fremdsprachen-
unterrichts steht.
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Diesem Ziel ist jegliche unterrichtliche Auseinandersetzung mit sprachlichen Mitteln und
kommunikativen Strategien grafisch untergeordnet, um deren dienende Funktion zu verdeutlichen.

Zur Realisierung der Ausbildung einer adressaten-, situations- und zweckangemessenen kommuni-
kativen interkulturellen Handlungskompetenz als Zieldimension sind weitere fachspezifische
Kompetenzen unabdingbar. Daher umschlieBen die interkulturelle, die Text- und Medien- sowie die
Sprachlernkompetenz und die Sprachbewusstheit im o. a. Modell das Zentrum als duBerer Ring. In
diesen Ring sind zudem die plurilinguale, die literarisch-dasthetische und die fremdsprachen-spezifische
digitale Kompetenz neu aufgenommen und als transversale Kompetenzen angeordnet worden.

Einzelstandards fiir die transversalen, zumeist auch fachiibergreifenden Kompetenzen finden sich in
Teilen integriert in die Kompetenzbeschreibungen der funktionalen kommunikativen Kompetenz.

Die fremdsprachenspezifische digitale Kompetenz ist als transversale Kompetenz zu verstehen, die
alle Dimensionen des Fremdsprachenlernens bzw. des libergeordneten Lernziels der interkulturellen
und mehrsprachigen Diskurskompetenz durchdringt. Sie betrifft sowohl das sprachliche und inhaltliche
Lernen in der Fremdsprache als auch die mediale Gestaltung der Kommunikation. Spezifische
Kompetenzen wie die Vertrautheit mit den Moglichkeiten und Anforderungen digitaler Kommu-
nikationsformen sowie die Einschatzung der Leistungsfahigkeit digitaler Werkzeuge und der
Angemessenheit der mit ihnen entstandenen Kommunikationsprodukte werden zunehmend
bedeutsamer, vor allem mit Blick auf die kulturell gepragten Aspekte der Kommunikation.



Kompetenzmodell

Die Lernenden erwerben zum einen Kompetenzen zur rezeptiven, produktiven und interaktiven
Teilhabe an multimodalen Kommunikations- und Interaktionsformen (miindlich, schriftlich, visuell,
Mischformen), die in enger Verbindung zur funktionalen kommunikativen Kompetenz stehen. Zum
anderen entwickeln sie Kompetenzen zur kritisch-reflektierenden Nutzung von Moglichkeiten der
Unterstiitzung des eigenen Fremdsprachenlernens sowohl innerhalb als auch aufRerhalb von Schule
und Unterricht, die alle Kompetenzbereiche betreffen.

Die plurilinguale Kompetenz, die im Kompetenzmodell die interkulturelle Kompetenz untersetzt, ist
bei den Lernenden i.d.R. schon vor dem Schulbeginn durch interaktive und kommunikative
Erfahrungen in unterschiedlichen Registern, Dialekten, Herkunftssprachen u.a. angelegt. In
Abhangigkeit von der jeweiligen eigenen Sprachbiografie stehen den Lernenden somit bereits
interkulturelle und plurilinguale Kompetenzen zur Verfligung, die mit jeder weiteren Sprache inklusive
ihrer Varietaten erweitert werden und die sie auf das Lernen weiterer Sprachen transferieren kénnen.
Plurilinguale Kompetenz versetzt die Lernenden in die Lage, mit Sprachen und Sprachlernerfahrungen
umzugehen, um in fremd- und mehrsprachigen Kommunikationssituationen kompetent handeln zu
kénnen. Dabei aktivieren und nutzen sie alle ihnen verfligbaren diskursiven und kommunikativen
Mittel, Strategien und Kenntnisse aus verschiedenen Sprachen als Ressource. Ziel des Fremdsprachen-
unterrichts ist es, die plurilinguale Kompetenz so auszubauen, dass erfolgreiches kommunikatives
Handeln in der Zielsprache moglich ist.

Im Zusammenhang mit der Vermittlung der funktionalen kommunikativen Kompetenz tragt der
Unterricht in der Fremdsprache zum Aus- und Aufbau weiterer fachiibergreifender transversaler
Kompetenzen bei. Text- und Medienkompetenz einschlielllich der literarisch-dsthetischen Kompetenz,
Sprachbewusstheit und Sprachlernkompetenz sind beispielsweise bereits durch vorhergehende
Erfahrungen mit Sprachen in primaren Sozialisationskontexten oder der Unterrichtssprache Deutsch
angelegt. Auf diese Weise kann der Fremdsprachenunterricht auf Text- und Medienkompetenz sowie
literarisch-asthetische Kompetenz u.a. schon aus dem Deutschunterricht der Grundschule
zuriickgreifen und diese in der schulartunabhangigen Orientierungsstufe ausbauen. Er kann an diese
sich entwickelnden Kompetenzen anschlieBen, sie sprachspezifisch erweitern und durch
Kontrastierung Gemeinsamkeiten und Unterschiede verdeutlichen. Ausgegangen wird dabei von
einem erweiterten Textbegriff. Aus dem Zusammenspiel von Text, d. h. Inhalt und Medium als Form
der Ubermittlung ergeben sich kommunikative Produkte, die Bedeutung ibermitteln wollen und aus
denen Bedeutung erwachsen bzw. (re-)konstruiert werden kann. Eine besondere Form solcher
Produkte bilden literarisch-dsthetische Ausdrucksformen, die insbesondere sprach- und
kulturspezifische Erfahrungen erméglichen und Gelegenheiten zur Ubernahme sowie zum Wechsel
von Perspektiven und zum emotionalen Erleben bieten.
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2.3

Konkretisierung der abschlussbezogenen Standards und Unterrichtsinhalte

Jahrgangsstufe 5

ca. 60 //vertiefend: 90/120 Unterrichtsstunden

Zielniveau rezeptiv vor Al/produktiv vor Al//vertiefend
Al

Verbindliche Inhalte

Mon monde a moi

se saluer, se présenter

ma famille, mes amis/amies, mes animaux
ma ville, mon village

ma classe

Verkniipfungen
[BTV] [MV] [Geografie] [MD] [Deutsch] [Musik] [Kunst] [Englisch] [Theater]




Jahrgangsstufe 5

Funktionale kommunikative Kompetenz
Grundfertigkeiten

Verbindliche Ziele Hinweise und Anregungen

Rezeption: Horverstehen und audiovisuelles Verstehen

Die Lernenden konnen sehr kurze, einfache Didaktische/methodische Hinweise:

Fragen und Aussagen zu vertrauten und | Die Aufgabenstellungen beziehen sich auf ein
alltaglichen Themen verstehen, sofern diese | geschlossenes oder halboffenes Aufgaben-
langsam und klar artikuliert werden und von | format wie Multiple Choice oder Bilder und
visuellen Signalen oder unterstiitzenden Gesten | Worter miteinander verbinden. Der Inhalt
begleitet und, falls notig, wiederholt oder | wird vorwiegend durch memorierte Chunks

Pausen gemacht werden. erfasst.
Sie kénnen ...
e das Thema erfassen, e persoOnliche Vorstellungen, Familie, Essen,

Tiere, Schule

e konkrete Einzelinformationen in | o Name, Alter, Befinden
eindeutigen und  vertrauten Alltags- | e Orts-, Preisangaben, Daten, Wochentage
situationen verstehen, e Angaben zur Person, Familie, Besitzan-

zeige, Haustiere

e kurze, einfache und vorhersehbare | e Unterrichtsanweisungen wie Regarde ...,
(Handlungs-)Anweisungen verstehen, Ecoute ..., Note ...

e sich auf verschiedene Hor(seh-)situationen | e Lieder [Musik]
einlassen. e Kurze (didaktisierte) Videosequenzen
e Nutzung visueller Hilfen
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Vertiefend:
Sie konnen...

e auf Basis visueller Informationen sowie ihres Vorwissens das Thema und die Hauptaussagen
erfassen, Einzelinformationen und Zahlen bis 31 verstehen.

Rezeption: Leseverstehen

Hilfen unterstiitzt werden.
Sie kdénnen ...

e das Thema erfassen,
e vorhersehbare Informationen verstehen,

Hinweise verstehen.

Die Lernenden konnen sehr kurze, einfache
Texte basierend auf einfachem Alltags-
wortschatz verstehen, indem sie bekannte und
leicht erschlieRbare Worter und Ausdriicke
erkennen. Das Verstehen kann durch visuelle

e ausgewdhlte einfache Anweisungen und

e ausgewdhlte einfache Lese- und Worter-

Didaktische/methodische Hinweise:

Die Lernenden sollten trotz Schwierigkeiten
ermutigt werden, konkrete Informationen aus
dem Kontext und mithilfe ihres Vorwissens
abzuleiten, um eine Frustrationstoleranz
aufzubauen. Das Verstehen kann durch
visuelle Hilfen unterstiitzt werden.

e Landkarten, Hinweisschilder, Schilder fur
Geschifte, Preistafeln, Grundrisse,
Internetseiten, Flyer, Fragebogen

e Comics, Briefe, E-Mail, kurze Text-
nachrichten, Chats, (digitale) Gru- oder
Einladungskarten, Kurzmeldungen

e QOperatoren im Unterrichtszusammen-

e eine adaptierte Geschichte verstehen.

schlieBungsstrategien  unter  Anleitung hang
nutzen,
e Nutzung visueller Hilfen, von
(Zwischen-) Uberschriften oder aktuellen
Vokabellisten, Grammatikibersichten
e Skimming, Scanning
e Schlisselbegriffe
e Ableitung der Wortbedeutungen aus
anderen Sprachen,  von anderen
franzosischen Wortern oder aus dem
Kontext
Vertiefend:
Sie kénnen ...




Jahrgangsstufe 5

Sprechen: Miindliche Interaktion

Die Lernenden kdonnen sich mit elementarem

Wortschatz

und formelhaften Wendungen

mithilfe von Gesten und Gebarden in kurzen,

einfachen

Alltagsgesprdachen in vertrauten

Situationen verstandigen, sofern sehr langsam

und deutlich in

kurzen Satzen in

Standardsprache gesprochen wird und das
Gesprachsgegentiber aktiv unterstiitzt.
Sie kénnen ...

elementare hofliche Alltagsformeln ver-
stehen und verwenden,

personliche oder Alltagsroutinen betref-
fende  Informationen  erfragen und
verstehen sowie ausdriicken,

Verstandnis und Unverstidndnis deutlich
machen,

mit einfachen Worten und Korpersprache
Gefuhle ausdriicken.

Didaktische/methodische Hinweise:

Die Interaktion in vertrauten Gesprachs-
situationen basiert vorwiegend auf der
Wiedergabe von Einwortantworten,
memorierten Chunks sowie Gesten.
Mogliche Methoden: kooperative
formen, Tandemboégen

Um das Verstandnis zu gewahrleisten ist im
Unterricht ggf. der Rickgriff auf die
Muttersprache/andere Sprachen notwendig,
aber mit fortschreitendem Lernprozess ist
zunehmend in die aufgeklarte Einsprachig-
keit Gberzugehen.

Lern-

e Verwendung von einfachen Gruf3- und
Abschiedsformeln: Salut, Bonjour, Au
revoir, A plus

e BegriBung, Verabschiedung formell und
informell: Salut vs. Bonjour

e Dank ausdriicken

e Name, Alter, Familie, Wohnort, Freizeit-
aktivitdten/Hobbies, Haustier, Klasse

e Befinden

e Vorlieben und Abneigungen:
Jaime .../Je n’aime pas ...

e Rollenspiele: Kennenlerngesprach,
Familienkonstellation, Schule

e Interview des Gegenibers mit Hilfe eines
Steckbriefs, Klassenumfrage

o Nicken, Kopfschiitteln, Daumen hoch
oder runter

e Je (ne) comprends (pas).

e Freude, Gliick, Mudigkeit, Traurigkeit
e Reaktion zeigen wie Uberraschung,
Zweifel, Interesse

Vertiefend:
Sie kénnen ...

Zahlen bis 31 verstehen und anwenden,

Verstandnis und Unverstandnis mit einfachen sprachlichen Mitteln ausdriicken.

13
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Sprechen: Miindliche Produktion

elementaren Wendungen,

Themen aus ihrem Alltag sprechen.
Sie kénnen...

e kurze Beschreibungen
Strukturen formulieren,

e [nformationen Uber sich selbst und
unmittelbares Umfeld formulieren,

nutzen, um einfache
AuBerungen zu verfassen.

Die Lernenden kénnen mit eingelibten Wortern,
formelhaften
Ausdriicken und ggf. mithilfe von Gesten lber

in vorgegebenen

ihr

e ausgewadbhlte (digitale) Hilfsmittel angeleitet
miindliche

Didaktische/methodische Hinweise:

Die Sprachproduktion ist charakterisiert durch
die  Verwendung vielfach  eingelbter
Satzmuster und Aufzdhlungen. Sie basiert auf
der Nutzung thematischer Wortfelder,

memorierter Chunks und Satzbausteine.

Mitunter benétigen die Lernenden

unterstitzend Stichpunktzettel.

e Personenbeschreibung: Name, Alter,
Herkunft, Familienbeziehung

e Wohnort

e Schultasche, Gegenstinde im Klassen-
raum

e Befinden, Freizeitaktivitaten/Hobbys,
Klasse/Schule, Haustier
e (Traum-)Zimmer

e Nutzung von Wortfeldern und Chunk-
listen

e Erarbeitung der Aussprache unbekannter
Woérter mit einem Worterbuch oder
mithilfe eines digitalen Ubersetzers

e Einliben der Aussprache mit Hilfe einer
Tonaufnahme, der Lehrkraft

Vertiefend:
Sie kénnen ...

Texte, franzosische Stadt.

e kurze Informationen zu weiteren vertrauten Themen formulieren,
e eingelibte Prasentationen halten, indem sie teilweise ablesen: Reime, Gedichte, Lieder, kurze




Jahrgangsstufe 5

Schreiben: Schriftliche Interaktion

Die Lernenden kénnen in sehr einfachen, kurzen
Texten hinsichtlich zentraler Aspekte zu ihrem

unmittelbaren  Alltag mit ausgewahlten
eingeibten  Wortern und  Wendungen
interagieren.
Sie kénnen ...

e ausgewdhlte personliche Informationen

mitteilen,

e auf sehr kurze private Korrespondenzen mit
Symbolen, einzelnen  Woértern und
formelhaften Ausdriicken reagieren,

e mithilfe von ausgewadhlten Routine-
wendungen um Klarung von z. B. einzelnen
Wortern bitten,

Hilfs-

e angeleitet ausgewadhlte (digitale)

mittel nutzen.

Didaktische/methodische Hinweise:

Die Textproduktion ist im Anfangsunterricht
stark an Modelltexten orientiert. Sie sollte auf
den Inhalt fokussiert sein und weniger auf die
Form. Maogliche Textsorten: Liickentexte in
Form von
Einladungen, SMS, Briefe, Links, Posts.

Chatnachrichten, Interviews,

Name, Adresse, Nationalitdit, Wohnort,
Schule

Vorlieben

Online-Korrespondenzen

Geburtstag: Zahlen bis 31, Monate

Emojis, Chunks

Comment ?/Pardon ?/(Est-ce que) vous
pouvez répéter ?

kriteriengeleitete Nutzung von Uber-
setzungsprogrammen

Darstellung franzosischer Sonderzeichen
auf der Tastatur

Nutzung einer Kl unter Anleitung

Vertiefend:
Sie konnen ...

e ausgewahlte Informationen mitteilen und erfragen.

15
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Schreiben: Schriftliche Produktion

Die Lernenden koénnen einfache Satze zu Didaktische/methodische Hinweise:
vertrauten und alltdglichen Themen mithilfevon | Um eine bestmdgliche Forderung der
vorgegebenen Satzstrukturen schreiben. Schreibkompetenz zu ermoglichen, sollte
Sie kénnen ... ausreichend Zeit fiir die Planung und Uber-
arbeitung des Schreibproduktes eingerdaumt
werden: préparer-rédiger-corriger. Die Arbeit
mit Modelltexten bzw. Textfragmenten
ermoglicht den Lernenden, auch im
Anfangsunterricht relativ fehlerfrei Texte zu
schreiben.

e unter Anleitung vorgegebene Satz- | e korrektes Abschreiben
strukturen in Teilen variieren, um Satze von | e strukturierende Konnektoren wie et oder

personlicher Relevanz zu verfassen, mais
e eine Person und ausgewahlte Orte unter | ¢ Name, Adresse, Nationalitit, Wohnort,
Anleitung beschreiben, Schule

e Vorlieben

e Gestaltung eines Plakats zu einem Event
[Kunst]

Erstellung eines Programms oder Plans
Erstellung eines Steckbriefs
Statusmeldungen, pancarte de porte
Comic mit Sprechblasen [Kunst]

e angeleitet ausgewdhlte (digitale) Hilfsmittel | o Auffinden von Wortbedeutungen
zielgerichtet nutzen. e Nutzung von Textprogrammen zum
Abtippen

e Modelltext

e angeleiteter  Rickgriff auf  Uber-
setzungstools

Vertiefend:

Sie kénnen ...
e Modelltexte nutzen, um ihre Texte grundlegend zu strukturieren,
e den Textaufbau reflektieren (Einleitung, Hauptteil, Schluss).




Jahrgangsstufe 5

Mediation/Sprachmittlung

Die Lernenden kénnen einfache Instruktionen
und  vorhersehbare Informationen von
unmittelbarem Interesse aus kurzen, einfachen
und ggf. illustrierten Texten Gbermitteln, wenn
einfache Sprache verwendet wird.

Sie kénnen ...

e sich offen gegeniiber kulturellen Unter-
schieden zeigen,

e zentrale, leicht erkennbare Informationen
identifizieren und weitergeben,

e angeleitet ausgewahlte Strategien nutzen.

Didaktische/methodische Hinweise:

Die Sprachmittlung erfolgt sinngemaR und im
Anfangsunterricht vor allem miindlich aus
dem Franzosischen ins Deutsche basierend auf
moglichst authentischen Texten. Hierbei wird
von einem erweiterten Textbegriff ausge-
gangen. Zum Uben besonders geeignet sind
Rollenspiele.

Einbeziehen der Herkunftskulturen der
Lernenden
Schilder, Notizen, Poster/Plakate, Pro-
gramme, Flyer

Wiedergabe von Zeit und Ort, Namen,
Zahlen, Preisen

Einsatz von Gestik, Mimik und Fullwortern
Nutzung medialer (digitaler) Hilfen, ohne
immer die passende Bedeutung zu wahlen
personale Hilfen

Sprachvergleich und WorterschlieRungs-
strategien anhand der Herkunftssprache
oder von Fremdwortern

17

Vertiefend:
Sie kénnen ....
e Audionachrichten sprachmitteln.

Verknlipfungen

[Musik] [Kunst] [Deutsch] [Geografie] [Theater] [MD]
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Verfiigen liber sprachliche Mittel

Verbindliche Ziele

Lexiko-Grammatik

Die Lernenden erwerben ein grundlegendes
Spektrum einfacher Woérter und Wendungen,
die es ihnen ermdglichen mindlich und
schriftlich zu kommunizieren. Das Spektrum ist
auf personliche Umstdande und elementare
Bedirfnisse konkreter Art in vertrauten
Situationen beschrankt. Mitunter zeigen sich
erkennbare Einflisse anderer Sprachen, die
unter Umstanden das Verstandnis beein-
trachtigen. Die Lernenden wenden unter
Anleitung die aufgefiihrten sprachlichen Mittel
entsprechend der Kommunikationssituation an,
um...

e einfache Informationen Uber sich selbst und
von anderen zu erfragen,

e mit anderen in Kontakt zu treten,

e Personen und Zustande zu benennen oder
zu erfragen,

e Informationen zu Orten, Zeiten, einfachen
Aktivitaten und Abldaufen zu geben und zu
erfragen.

Die Lernenden kdnnen basierend auf ihrem

elementaren Spektrum an Lexik sowie dem

eingelibten Repertoire einiger einfacher

grammatikalischer Strukturen und Satzmuster

e einfache Informationen orthografisch und
grammatikalisch weitgehend normgerecht
produzieren.

Hinweise und Anregungen

Didaktische/methodische Hinweise:

Die grundlegenden grammatischen Strukturen
werden in Verbindung mit Themen, typischen
Kommunikationssituationen und kommunika-
tiven Absichten dargeboten, die Ausgangspunkt
aller didaktischen Uberlegungen sind. Damit hat
die Grammatik dienende Funktion. Schwer-
punkt des Anfangsunterrichts sollte dabei
zunachst die Vermittlung feststehender Phrasen
oder Redewendungen, Chunks, die in
Gesprachen haufig vorkommen, sein. Die
Darbietung und Einlbung grammatischer
Phdanomene erfolgt dabei in hochfrequenten
lexikalisierten Wendungen.

e ma/la famille

e mes endroits : (environnement, univers)
e mes/les animaux

o les jours de la semaine

e Intonationsfrage, Fragen in Form von
Chunks

o Zeitform: indicatif présent

e unregelmaRige Verben: étre, avoir, faire

e Verben auf -er: aimer, détester, adorer

o bestimmter Artikel Singular und Plural

e unbestimmter Artikel Singular

e Verneinung: ne... pas

e Possessivbegleiter: mon, ma, mes

e Schwerpunkte des Schreibens:
GroRschreibung von Eigennamen,
grundlegende Zeichensetzung

Vertiefend:
Sie kénnen ...

e nicht hérbare Endkonsonanten, das auslautende -e, die grafischen Akzente schriftlich umsetzen,
e wiederkehrenden sprachlichen Strukturen wie Konjugation, Verneinung oder Genus aufzeigen

und sich bewusst machen,

e den unbestimmten Artikel im Plural anwenden.




Jahrgangsstufe 5

Aussprache und Prosodie

Die Lernenden erwerben ein begrenztes
Repertoire an Lauten, einfachen, vertrauten
Wortern und Wendungen, welches sie unter
Anleitung korrekt einliben und repro-
duzieren/anwenden kénnen, auch wenn sie bei
deren Aussprache ggf. mit etwas Mihe
verstanden werden.

Sie kdénnen ...

e Unterschiede in Bezug auf Betonung und
Laute im Franzdsischen im Vergleich zum
Deutschen erkennen,

e [ntonationsmuster erkennen,

e ausgewdhlte Laute, Worter und Satzmuster
durch Mit- und Nachsprechen imitieren.

Didaktische/methodische Hinweise:
Aussprache und Prosodie gehéren zu den
sprachlichen Mitteln und haben immer
dienende Funktion. Eine erfolgreiche
Kommunikation steht im Vordergrund, wenn
auch ein sehr starker Einfluss von anderen
Sprachen bemerkbar ist. Die Auseinander-
setzung mit verschiedenen Textsorten mit dem
Schwerpunkt ,, Aussprache” wird als motivierend
angesehen. Der Spald an der Sprache sollte hier
im Vordergrund stehen.

e Sprachvorbilder wie Lehrkraft oder
Muttersprachler/Muttersprachlerinnen

e Lieder, Zungenbrecher, Gedichte
Wortspiele

e Lautes Lesen, Stopplesen

e Chorsprechen, Nachsprechen

e unterschiedliche Laute wie Nasale

e Diskrepanz zwischen Laut- und Schriftbild
wie nicht horbare Endkonsonanten oder
auslautendes -e

e Wortakzent

e Intonationsmuster bei Fragen

oder

19

Vertiefend:
Sie kdénnen ...

e ausgewadhlte Ausspracheregeln auf bekannte Wérter und Wendungen verstandlich anwenden.

Verknlipfungen
[MD] [Deutsch]
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Interkulturelle Kompetenz

Verbindliche Ziele

Die Lernenden kennen einige grundlegende fiir
den Familien- und Schulalltag in Frankreich
typische kulturelle Gegebenheiten sowie
ausgewahlte landeskundliche Aspekte. Sie

fremdsprachliche kommunikative Situationen
zu vertrauten Themen einzulassen und
zunehmend mit den eigenen Mitteln zu
bewaltigen. Sie kénnen ...

e kulturellen Unterschieden offen begegnen
und das eigene Verhalten auch ohne
komplexe Sprache anpassen,

o kulturelle Gegebenheiten im Alltagsleben
wahrnehmen und mit denen in Frankreich
vergleichen,

e sich ausgewahltes, grundlegendes landes-

kundliches Wissen aneignen,

e angemessen mit
Kontakt treten.

ihrem Gegeniiber in

zeigen grundsatzlich die Bereitschaft, sich auf

Hinweise und Anregungen

Didaktische/methodische Hinweise:

Diese Kompetenz ist primar auf die
Handlungsfahigkeit ausgerichtet. Die Lernenden
haben noch Schwierigkeiten, sich in
ungewohnten Situationen zurechtzufinden. Ziel
des Anfangsunterrichts ist es, Unterschieden
grundlegend offen zu begegnen.

e BegriiBung, Verabschiedung: faire la bise
e Vergleich von Namen, Adressangaben,
Telefonnummern

e Feste, Traditionen
e personliches und schulisches Umfeld

e Frankreich in Stadte
[Geografie]

e bekannte Personlichkeiten

Europa, grofe

e BegriiBung, Verabschiedung

Vertiefend:
Sie konnen ...

e sich grundlegendes Wissen zu einer weiteren Stadt/Region in Frankreich aneignen.

Verknlipfungen
[BTV] [Geografie]




Text- und Medienkompetenz

Jahrgangsstufe 5

(einschlieBlich literarisch-asthetischer Kompetenz)

Verbindliche Ziele

Die Lernenden entwickeln die Bereitschaft, sich
trotz  Verstandnisproblemen mit fremd-
sprachlichen Texten auseinanderzusetzen. Sie
erwerben die grundlegendsten Fertigkeiten im
Umgang mit sehr einfachen Texten und Medien.
Sie kénnen ...

e angeleitet unbekannte Worter/Gesten

erschlieRen,

e grundlegende Schlisse in Bezug auf das
Thema eines Textes ziehen,

e Merkmale ausgewadhlter vertrauter Text-
sorten benennen,

e kurze geschriebene Texte kreativ umsetzen,

e kurze Texte zu vertrauten Themen mit
Unterstlitzung verstehen und angeleitet
produzieren,

e die eigene Reaktion auf Gelesenes non-
verbal ausdriicken,

e angeleitet auf ausgewahlte einfache, ihnen
vertraute bzw. in der Nutzung intuitiv
zugangliche (digitale) Werkzeuge zurlick-
greifen.

Hinweise und Anregungen

Didaktische/methodische Hinweise:

Das Verstdndnis eines Textes beruht auf dem
sprachlichen, inhaltlichen sowie genre- und
medienspezifischen Wissen der Lernenden. Es
ist zu empfehlen, das Textverstandnis mithilfe
von visuellen oder auditiven Impulsen zu
unterstitzen. Textsorten: Postkarte, Chat-
nachricht, Lied, didaktisierte Lektiire, Steckbrief,
Textnachricht, Posts, bédés, Gesprach, Lied,
Sprachnachricht

e Ableitung aus anderen Sprachen

e Titel, Uberschrift, Fotos, Nebengerdusche,
Melodien

e Formulierung von Erwartungen zu einem
Text

e |dentifizierung von Personen

e Zusammenhang zwischen Bild und Text

e typografische Merkmale

e Chansons, Bilder, Gedichte, bédés [Musik]
[Deutsch] [Kunst]

e Ankreuzen von Smileys
e durch Farben: rot/griin

e Umgang mit Vokabellisten und Abkir-
zungsverzeichnis, wie gc.: quelque chose
e (digitale) Worterbiicher

Vertiefend:
Sie kénnen ...
e Merkmale weiterer Textsorten benennen.

Verkniipfungen
[Musik] [Deutsch] [Kunst] [Geografie] [MD]
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Sprachbewusstheit

Verbindliche Ziele

Die Lernenden kdnnen sich die Struktur und den
Gebrauch von Sprachen bewusst machen, um
Struktur und Gebrauch des Franzosischen
nachzuvollziehen. Die Lernenden kdnnen ...

e grundlegende grammatische Strukturen
erkennen und elementare sprachliche
Regeln nachvollziehen,

e erste Gemeinsamkeiten und Unterschiede
zwischen anderen Sprachen und der
franzosischen Sprache nachvollziehen,

e einzelne kulturell bestimmte Formen des
Sprachgebrauchs in alltdglichen Situationen
wahrnehmen.

Hinweise und Anregungen

Didaktische/methodische Hinweise:

Die Lehrenden ermoglichen und unterstiitzen
punktuell einen sprachenibergreifenden Ver-
gleich, damit Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede zwischen Herkunftssprachen, erlernten
Sprachen und der Zielsprache von den
Lernenden erkannt werden kénnen.

e Erkennen der zwei Genera: le/un — la/une

e Ausgewahlte Konjugationsparadigmen wie
étre, avoir, faire

e Verwendung der Verben Ulberwiegend als
Chunks

e Possessivbegleiter: mon, ma, mes

e Vergleich von Deutsch und/oder Mutter-
sprache mit der Zielsprache

e Herleitung der Wortbedeutung aus anderen
Sprachen wie Zeit, Wochentag, Ort

o faux amis

e Formen der Hoflichkeit wie Begriifung von
Erwachsenen oder Gleichaltrigen: Bonjour
Madame/Monsieur vs. Salut

Vertiefend:
Sie kdénnen ...

e grundlegende grammatische Strukturen und elementare sprachliche Regeln zunehmend sicher

anwenden,

e einzelne kulturell bestimmte Formen des Sprachgebrauchs in alltdglichen Situationen zuneh-

mend sicher anwenden.

Verknlipfungen
[Deutsch] [BTV] [MD]




Sprachlernkompetenz

Jahrgangsstufe 5

Verbindliche Ziele

Die Lernenden entwickeln die Fahigkeit und
Bereitschaft, das eigene Sprachenlernen
angeleitet zu steuern und zu gestalten. Die
Lernenden kdnnen ...

e die Umsetzung von Lerntechniken und -
strategien angeleitet erproben,

e ihre Motivation und Emotionen beim
Fremdsprachenlernen formulieren,

e individuelle
kennen,

e ihre fremdsprachlichen Kompetenzen unter
Anleitung (berprifen und sprachliche
Irrtimer in bestimmten Bereichen wie
Aussprache oder einfache, vertraute
Strukturen ggf. korrigieren,

Sprachlernerfahrungen er-

e (digitale) Hilfsmittel zur Optimierung ihrer
Sprachlernprozesse erproben.

Hinweise und Anregungen

Didaktische/methodische Hinweise:

Die Lernenden verfligen Uber eine individuelle
Lernbiographie und bringen vielfdltige Lern-
voraussetzungen, wie unterschiedliche Mutter-
sprachen, die Anzahl erlernter Sprachen, die
Sprachniveaus mit. Diese gilt es im Fremd-
sprachenunterricht zu beriicksichtigen, einzu-
beziehen und wertzuschatzen.

e Tandemarbeit, Gruppenarbeit

e Vokabellernmethoden [Englisch]

e Nachsprechen

e Mimik und Gestik als Verstiandnis- und
Verstandigungshilfe

o Feedback-Techniken [Deutsch] [Englisch]

e Lieder [Musik], nahestehende Personen,
Urlaubserfahrungen

e Endungen der Verben, Singular und Plural

e Nutzung des Vorwissens [Deutsch]

e Erkennen von Internationalismen

e FErkennen von verwandten Wortern/Gesten
aus der Muttersprache/den  Mutter-
sprachen oder erlernten Sprachen wie
invitation (engl.) — invitation (frz.) [Englisch]

e Portfolio

e  Checkliste

e Umgang mit dem Lehrbuch

e Nutzung von Apps fir
Vokabellernen

e Verbkarteien

e (digitales) Worterbuchangeleiteter Einsatz
von Kl als Lernhilfe

regelmaRiges

Vertiefend:
Sie kénnen ...

e zunehmend selbststandig unterschiedliche Lerntechniken und -strategien anwenden.

Verkniipfungen
[Englisch][Deutsch] [Musik] [BTV] [MD]
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Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

Jahrgangsstufe 6

ca. 60 //vertiefend: 90/120 Unterrichtsstunden
Zielniveau Al/vertiefend: A1+

Verbindliche Inhalte

Mon monde a moi — Vivre ma vie:

e se présenter, ma famille et mes amis/amies
e ala maison, ma chambre

e ma ville, mon village

e mon école, mes matieres

Découvrir une ville/une région de France

Verknlipfungen

[BTV] [MD] [Geografie] [Deutsch] [Musik] [Kunst] [Englisch] [Theater]




Funktionale kommunikative Kompetenz

Grundfertigkeiten

Jahrgangsstufe 6

Verbindliche Ziele

Die Lernenden kdnnen den Sinn sehr einfacher
und kurzer Hortexte und audiovisueller Texte
basierend auf bekannten Wendungen und
Wortern zu vertrauten und alltaglichen Themen
verstehen, wenn sehr langsam und deutlich
gesprochen wird, Pausen oder Wiederholungen
gemacht werden oder visuelle Hilfen das
Horverstehen unterstiitzen. Sie kénnen ...

e die Kommunikationssituation erfassen,

e das Thema und die Hauptaussage in vorher-
sehbaren Situationen verstehen,

e konkrete Einzelinformationen entnehmen,

e bekannte Worter und Ausdriicke zu
vertrauten Themen erkennen und
verstehen,

e kurze, einfache Anweisungen und Fragen
verstehen,

e an Vorwissen anknipfen und eine
Horerwartung entwickeln,

e sich auf verschiedene Hor(seh-)situationen
einlassen.

Hinweise und Anregungen

Rezeption: Horverstehen und audiovisuelles Verstehen

Didaktische/methodische Hinweise:

Die Aufgabenstellungen beziehen sich auf ein
geschlossenes oder halboffenes, Aufgaben-
format wie Multiple Choice, Satzteile oder
Bilder und Worter miteinander verbinden,
Kurzantworten.

e Verabredung, Bahnhofsdurchsage, Ver-
kaufsgesprach
e Name, Alter, Wohnort, Befinden

e Orts-, Preisangaben, Daten, Wochentage

e Angaben zur Person, (Traum-)Familie,
Vorlieben, Abneigungen, Besitzanzeige,
Haustiere

e Unterrichtsanweisungen wie Regarde/z ...,
Ecoute/z .., Note/z ..., Ecris/Ecrivez ..,
Lis/ez

e Beachtung von Hintergrundgerauschen
e Nutzung visueller Hilfen, Mimik und Gestik

e Llieder [Musik], Sprachnachrichten, kurze
Videos aus sozialen Medien
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Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

Vertiefend:
Sie konnen

e zunehmende offenere Aufgabenformate bearbeiten und langere Texte verstehen.

Rezeption: Leseverstehen

Die Lernenden konnen sehr kurze, einfache
Texte verstehen, indem sie bekannte Worter und
einfache Wendungen erkennen, wenn notig
gezielte Nachfragen formulieren und den Text
mehrmals lesen. Sie kénnen ...

e Hauptinformationen sowie konkrete, vor-
hersehbare Informationen verstehen,

e aus einfachen Mitteilungen und Nachrichten
gezielt Informationen entnehmen,

e ausgewahlte Lese- und WorterschlieBungs-
strategien gegebenenfalls unter Anleitung

Didaktische/methodische Hinweise:

Die Lernenden sollten trotz Schwierigkeiten
ermutigt werden, das Verstdandnis aus dem
Kontext abzuleiten, um eine Frustrations-
toleranz aufzubauen. Das Verstehen kann
durch visuelle Hilfen unterstiitzt werden.

Stadtpline, Ubersichtsplane von Kauf-
hdusern, Serviceinformationen im Hotel,
Flyer flr Veranstaltungen, Preistafeln,
Grundrisse, Hinweisschilder
Kurzmeldungen, Comics, Memes, Briefe,
Karten, E-Mail, kurze Textnachrichten,
Chats, social media

Nutzung visueller Hilfen, von
(zwischen-)Uberschriften oder aktuellen

nutzen. Vokabellisten, Grammatiktbersichten
e Skimming, Scanning
e 5-Schritt-Lesemethode
e Schlisselbegriffe
e Ableitung der Wortbedeutungen von
anderen Sprachen, von anderen
franzosischen Wortern oder aus dem
Kontext [Englisch]
Vertiefend:
Sie kénnen...

e eineinteressens- und lernstandsgeleitete ausgewahlte franzésischsprachige Lektiire verstehen.




Jahrgangsstufe 6

Sprechen: Miindliche Interaktion

Die Lernenden kénnen sich mit elementarem
Wortschatz und formelhaften Wendungen in
Alltagssituationen verstandigen sowie an kurzen,
einfachen Gesprachen teilnehmen, wenn in
deutlich artikulierter Standardsprache sehr
langsam gesprochen wird und das Gesprachs-
gegeniber aktiv unterstiitzend eingreift, um die
Kommunikation voranzubringen. Sie kénnen ...

e grundlegende Hoflichkeitsformeln verwen-
den,

e einfache und kurze Fragen stellen und
beantworten.

e in einem Gesprach einfache Informationen
zu unmittelbaren Bedirfnissen ggf. unter
Verwendung von Gesten und Gebdarden
ausdriicken, verstehen und erfragen,

e Verstandnis und Unverstandnis ausdriicken,

e (digitale) Hilfsmittel angeleitet nutzen, um
einfache Informationen auch stichwortartig
auszutauschen.

Didaktische/methodische Hinweise:

Die Nutzung von Chunks und kommunikativen
Strategien, wie der Einsatz von Fillwortern
und Gesten, ermoglicht eine zunehmend
freiere Interaktion in verschiedenen, aber
vertrauten Gesprachssituationen. Maogliche
Methoden: kooperative Lernformen, Kugel-
lager, Tandembogen, ReiRverschluss. Dartiber
hinaus sollte die aufgeklarte Einsprachigkeit als
durchgangiges Unterrichts-prinzip umgesetzt
werden, wenngleich der Riuckgriff auf die
Muttersprache/andere Sprachen stellenweise
zur Verstandnis-sicherung notwendig ist.

e Verwendung von einfachen Gruf3- und
Abschiedsformeln : Salut, Bonjour, Au
revoir, A plus, A demain

e Anrede Monsieur/Madame

e BegriBung, Verabschiedung formell und
Informell: Salut vs. Bonjour

e Ausdruck von Dank und Bitten

e Name, Alter, Familie, Wohnort, Freizeit-
aktivitdten/Hobbies

e Befinden

e Vorlieben und Abneigungen

e Winsche, Interessen

e Besitz

e Uhrzeiten, Wetter

e Rollenspiele: Einkaufsgesprach mit Zahlen,
Mengen, Preisen; Bestellung; Interview;
Gesprach mit medizinischem Personal
[Theater]

o Nicken, Kopfschiitteln, Daumen hoch oder
runter

e Je (ne) comprends (pas)./Est-ce que vous
pouvez répéter, s’il vous plait?

e Reaktion auf Neuigkeiten

e Unterrichtssprache, Routineauftrage

e (Video-)Anrufe ggf. Kl-unterstitzt
e (digitales) Worterbuch

Vertiefend:
Sie konnen ...

e zunehmend spontan auf Fragen oder Aussagen reagieren,
e erlernte Satzmuster und Redemittel zunehmend flexibel anwenden.
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Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

Sprechen: Miindliche Produktion

Die Lernenden kdonnen mit kurzen, listenhaften
Abfolgen aus einfachen Woértern, Wendungen
und formelhaften Ausdriicken {ber die Jahr-
gangsthemen sprechen. Sie koénnen ...

e kurze Beschreibungen mit Vorbereitung in
Form einer Aufzahlung formulieren,

e Informationen formulieren,

e kurze eingelibte Prasentationen halten,

e (digitale) Hilfsmittel angeleitet nutzen, um

Didaktische/methodische Hinweise:

Der Sprachgebrauch basiert vorrangig auf der
Verwendung von memorierten Chunks und
Satzbausteinen. Langere Sprachproduktionen
sollten durch Stichpunktzettel, Plakate oder
digitale Prasentationen visuell gestiitzt und
miissen eingelibt werden. Methoden: Trick mit
dem Knick, promenade au musée

e Beschreibung von Personen und Orten
e (Traum-)Jugendzimmer

e Familie und Freunde, Wohnort, Befinden,
Freizeitaktivitaten, Haustiere, Interessen

e Schule, Schullalltag, Facher

e Pline, Gewohnheiten, Routinen

e Feste, Traditionen

e franzosische Stadt/Region [Geografie]
e Gedichte, Lieder [Deutsch] [Musik]

e Nutzung von Chunklisten, Wortfeldern

e [nformationen zunehmend frei formulieren,
e Prasentationen zu Personen halten,
e kurze MeinungsaulRerungen formulieren:

Abneigungen, Zustimmung, Ablehnung.

einfache  miindliche  AuRerungen zu | e Erarbeitung der Aussprache unbekannter
verfassen. Worter im Worterbuch oder mithilfe eines
digitalen Ubersetzers, einer KI
e Einlibung der Aussprache mit Hilfe einer
Tonaufnahme, Sprachnachrichten
Vertiefend:
Sie kénnen ...

Reaktion auf Gelesenes/Gehdrtes, Vorlieben,




Jahrgangsstufe 6

Schreiben: Schriftliche Interaktion

Die Lernenden kodnnen in einfachen, kurzen

Texten zu ihrem unmittelbaren Alltag in
vorgegebenen Strukturen interagieren. Sie
kénnen ...

e ausgewadhlte, einfache personliche Infor-
mationen mitteilen,

e sich in privaten Korrespondenzen mit
Symbolen und formelhaften Ausdricken
austauschen,

e auf einfache Texte reagieren,
e mithilfe von Routinewendungen um Klarung
von z. B. einzelnen Wértern bitten,

e angeleitet ausgewdhlte (digitale) Hilfsmittel
nutzen, um in kurzen einfachen Texten
schriftlich zu interagieren.

Didaktische/methodische Hinweise:
Die Textproduktion ist an Modelltexten
orientiert. Mogliche Textsorten: Chatnach-
richten, Kommentarspalten, E-Mails, Einla-
dungen, SMS, Briefe, Links und Posts.

e Verfassen und Beantwortung von
Einladungen, E-Mails, SMS, Briefen, Chat-
nachrichten

e Online-Postings/-Kommentare oder Links

e Emojis, Chunks

o Nachfragen wie C’est quoi ? oder Qu’est-ce
que c’est ?

e (digitale) Worterbuicher/KI

e kriteriengeleitete Nutzung von
setzungsprogrammen, einer Kl

e Darstellung franzosischer Sonderzeichen
auf der Tastatur

Uber-

Vertiefend:
Sie konnen ...

e auf einfache Texte und Fragen reagieren und selbststandig kurze Fragen stellen.
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Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

Schreiben: Schriftliche Produktion

Die Lernenden koénnen kurze, sehr einfache | Didaktische/methodische Hinweise:

Texte zu vertrauten und alltdglichen Themen | Um eine bestmdgliche Férderung der Schreib-
schreiben. Sie kdnnen ... kompetenz zu ermdglichen, sollte ausreichend
Zeit fir die Planung und Uberarbeitung des
Schreibproduktes eingeraumt werden:
préparer-rédiger-corriger. Die Arbeit mit
Modelltexten ermoglicht den Lernenden,
schnell und relativ fehlerfrei langere Texte zu
schreiben.

e unter Anleitung vorgegebene Satzstrukturen | e Formular wie Schulanmeldung mit Namen,
nutzen, um eigene Texte von personlicher Alter, Wohnort, Online-Einkauf unter
Relevanz zu verfassen, Angabe von personlichen Daten wie Name,
Adresse, E-Mail ...

e Gestaltung eines Plakats zu einem Event
[Kunst]

e Erstellung eines Programms oder Plans

e Erstellung eines Steckbriefs

e Statusmeldungen, pancarte de porte

e Gegenstinde, Rdume und Orte beschreiben, | ® (Traum-)Zimmer/Schule/Orte
e Fotoroman, Comic mit Sprechblasen
[Kunst]

e Modelltexte nutzen, um ihre Texte grund- | e Fortschreibung eines Liedtextes oder
legend zu strukturieren, Gedichts

e Einleitung, Hauptteil, Schluss

e BegrifBung und Abschiedsformel in E-Mails
[Deutsch]

e strukturierende Konnektoren wie et

e angeleitet ausgewdhlte (digitale) Hilfsmittel | e Auffinden von Wortbedeutungen
zielgerichtet nutzen. e Nutzung von Textprogrammen zum
Abtippen

e Modelltexte

e kriteriengeleiteter Rickgriff auf Uber-
setzungstools und KI als Korrektur-
instrument

Vertiefend:

Sie kénnen ...

e erlernte sprachliche Mittel fiir eine kurze kreative Textproduktion angeleitet nutzen,
e strukturierende Konnektoren wie apreés, puis oder donc anwenden.




Jahrgangsstufe 6

Mediation/Sprachmittlung

Die Lernenden kdnnen unter Anleitung einfache,

wesentliche und vorhersehbare Informationen
zu den Jahrgangsthemen aus kurzen, einfachen
Texten sinngemaR sprachmitteln. Sie kénnen ...

sich offen gegenliber kulturellen Unter-
schieden zeigen,

Elemente der Sprachmittlung im Gegensatz
zur Ubersetzung identifizieren,

einzelne Informationen identifizieren und
gezielt Ubermitteln,

angeleitet ausgewahlte Strategien nutzen.

Didaktische/methodische Hinweise:

Die Sprachmittlung erfolgt sinngemald und vor
allem aus dem Franzdsischen ins Deutsche
basierend auf moglichst authentischen Texten.
Hierbei wird von einem erweiterten Textbegriff
ausgegangen. Zum Uben besonders geeignet
sind Rollenspiele.

Einbeziehen der Herkunftskulturen der
Lernenden

Bedeutung der Kommunikationssituation,
Zweck- und Adressatenorientierung

Schilder, Notizen, Poster/Plakate,
Programme, Flyer, Audionachrichten
Wiedergabe von Zeit und Ort, Namen,
Zahlen, Preisen

Rollenspiele oder Konversationen
[Theater]

Einsatz von Gestik, Mimik und Flllwortern
Nutzung medialer (digitaler) Hilfen, ohne
immer die passende Bedeutung zu wahlen
personale Hilfen

Sprachvergleich und WorterschlielSungs-
strategien anhand der Herkunftssprache
oder von Fremdwortern [Englisch]

Vertiefend:
Sie konnen ...

schriftlich sprachmitteln.

Verkniipfungen
[Deutsch] [Musik] [Kunst] [Englisch] [Theater] [MD] [BTV]
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Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

Verfiigen liber sprachliche Mittel

Verbindliche Ziele

Lexiko-Grammatik

Die Lernenden erwerben ein grundlegendes
Spektrum einfacher Woérter und Wendungen,
die es ihnen ermdglichen mindlich und
schriftlich zu kommunizieren. Das Spektrum ist
auf personliche Umstdande und elementare
Bedirfnisse konkreter Art in vertrauten
Situationen beschrankt. Mitunter zeigen sich
erkennbare Einflisse anderer Sprachen, die
unter Umstanden das Verstandnis beein-
trachtigen. Die Lernenden wenden unter
Anleitung die aufgefiihrten sprachlichen Mittel
entsprechend der Kommunikationssituation an,
um ...

e einfache Informationen Uber sich selbst und
ihr Lebensumfeld zu geben,

e mit anderen
Informationen
erfragen,

e Personen und Zustande zu benennen,

e Informationen zu Aktivitaten und Ablaufen
zu geben und zu erfragen.

in Kontakt zu kommen,
auszutauschen und zu

Die Lernenden kdénnen basierend auf ihrem

elementaren Spektrum an Lexik sowie dem ein-

gelibten Repertoire einiger einfacher gram-

matikalischer Strukturen und Satzmuster ...

e einfache Informationen orthografisch und
grammatikalisch weitgehend normgerecht
produzieren.

Hinweise und Anregungen

Didaktisch/methodische Hinweise:

Die Behandlung der Grundgrammatik erfolgt in
Verbindung mit Themen, typischen Kommuni-
kationssituationen und kommunikativen Ab-
sichten, die Ausgangspunkt aller didaktischen
Uberlegungen sind. Damit hat die Grammatik
dienende Funktion. Schwerpunkt des Unter-
richts kann dabei zunachst die Ver-mittlung
feststehender Phrasen oder Redewen-dungen,
Chunks, die in Gesprachen haufig vorkommen,
sein. Die Darbietung und Einlibung gramma-
tischer Phanomene erfolgt dabei in hoch-
frequenten lexikalisierten Wendungen.

e alamaison

e |es meubles

mon/un quartier, ma/une ville

les jours et la date

les matieres

e |les nombres jusqu‘a 31

e ausgewahlte, haufig gebrauchte Adjektive

e Intonationsfrage, Fragen mit Fragewortern
und Est-ce que ...

o Zeitformen: indicatif présent, impératif fur
Anweisungen wie écoutez,  écrivez,
regardez, ouvrez

e unregelmalige Verben: étre, aller, avoir,
faire, pouvoir, vouloir

e -er Verben: aimer, détester, adorer, jouer,
chanter, danser

e bestimmter/unbestimmter Artikel

e Possessivbegleiter: mon, ma, mes, ton, ta,
tes, son, sa, ses

e \Verneinung: ne... pas

e Schwerpunkte des Schreibens: nicht
horbare Endkonsonanten,
das auslautende -e, die grafischen Akzente,
die grafische Umsetzung wichtiger Laute
wie Nasale

e  Groldschreibung von Eigennamen

e grundlegende Zeichensetzung




Jahrgangsstufe 6

Vertiefend:

Sie kénnen ...

e die Zahlen bis 69 anwenden,
e Adjektive angleichen,

e die Possessivbegleiter notre, nos, votre, vos anwenden.

Aussprache und Prosodie

Die Lernenden erwerben ein begrenztes
Repertoire an Lauten, einfachen, vertrauten
Wortern und Wendungen, welches sie unter
Anleitung korrekt einliben. Sie kénnen ...

e Unterschiede in Bezug auf Betonung und
Laute im Franzdsischen im Vergleich zum
Deutschen erkennen,

e [ntonationsmuster erkennen,

e ausgewdhlte Laute, Worter und Satzmuster
durch Mit- und Nachsprechen imitieren, bei
deren Aussprache sie mit einiger Miihe
verstanden werden.

Didaktische/methodische Hinweise:
Aussprache und Prosodie gehoéren neben
Wortschatz, Grammatik und Orthografie zu den
sprachlichen Mitteln und haben immer
dienende Funktion. Eine erfolgreiche
Kommunikation steht im Vordergrund, wenn
auch ein starker Einfluss anderer Sprachen
bemerkbar ist. Die Auseinandersetzung mit
verschiedenen Textsorten mit dem Schwer-
punkt ,Aussprache” wird als motivierend
angesehen. Der Spal an der Sprache sollte hier
im Vordergrund stehen.

e Sprachvorbilder wie Lehrkraft oder
Muttersprachler/Muttersprachlerinnen

e Lieder, Zungenbrecher, Gedichte
Wortspiele

e unterschiedliche Laute wie Nasale

e Wortakzent

oder

e Diskrepanz zwischen Laut- und Schriftbild
wie nicht horbare Endkonsonanten oder
auslautendes -e

e Intonationsmuster bei Fragen

Vertiefend:
Sie kénnen ...

e ausgewahlte Ausspracheregeln auf bekannte und neue Worter und Wendungen verstandlich

anwenden,
e grundlegende Lautschriftsymbole verstehen.

Verkniipfungen
[MD] [Deutsch]
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Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

Interkulturelle Kompetenz

Verbindliche Ziele

Die Lernenden kennen einige grundlegende
gesellschaftliche und kulturelle Gegebenheiten,
die das Alltagsleben in Frankreich ausmachen.
Sie zeigen die Bereitschaft, sich auf
fremdsprachliche kommunikative Situationen
zu vertrauten Themen einzulassen und diese mit
den eigenen Mitteln zu  bewadltigen.
Sie kénnen ...

e kulturellen Unterschieden offen begegnen
sowie kulturelle Gegebenheiten wahr-
nehmen und vergleichen,

e sich weiteres  soziokulturelles und
geografisches Wissen aneignen,

e erkennen, wenn bei der Interaktion mit
Angehorigen anderer Kulturen Schwierig-
keiten auftreten.

Hinweise und Anregungen

Didaktische/methodische Hinweise:

Diese Kompetenz ist primar auf die Handlungs-
fahigkeit ausgerichtet. Die Lernenden haben
noch Schwierigkeiten, sich in ungewohnten
Situationen zurechtzufinden.

e Tagesablauf
e Essgewohnheiten
e  Schulsystem

e Feste, Traditionen

e Bedeutung von bédés

e Frankreich in Europa, weitere grol3e Stadte
[Geografie]

e wichtige Persdnlichkeiten

e Nutzung einfacher Worter und Gesten zum
Ausdruck von Verstindnis und Unver-
standnis

e Interpretation von Mimik, Gestik, Stimm-
lage

Vertiefend:
Sie konnen ...

e sich Wissen Uiber weitere Person(en) aus dem frankophonen Raum aneignen,
e sich Wissen Uber weitere Stadte und Regionen aus dem frankophonen Raum aneignen.

Verknlipfungen
[BTV] [MD] [Geografie] [DB]




Text- und Medienkompetenz

Jahrgangsstufe 6

(einschlieBlich literarisch-asthetischer Kompetenz)

Verbindliche Ziele

Die Lernenden entwickeln die Fahigkeit,
aufgabenbezogen Inhalt und Funktion kurzer,
einfacher Texte zu vertrauten Themen zu
verstehen. Dabei beachten sie den situativen
Kontext und nutzen die gewonnenen
Erkenntnisse zur Produktion eigener kurzer
Texte. Sie kénnen ...

e unbekannte Worter/Gesten erschlieRen,

e grundlegende Schlisse in Bezug auf das
Thema eines Textes ziehen,

e Merkmale vertrauter Textsorten erkennen
und nutzen,

e kurze geschriebene Texte kreativ umsetzen
und in andere Textsorten Uberflhren,

e die eigene Reaktion auf ein literarisch-
asthetisches Werk in sehr einfacher Sprache
und Gesten ausdriicken,

e auf ausgewahlte einfache, ihnen vertraute
bzw. in der Nutzung intuitiv zugangliche
(digitale) Werkzeuge zuriickgreifen.

Hinweise und Anregungen

Didaktische/methodische Hinweise:

Das Verstdndnis eines Textes beruht auf dem
sprachlichen, inhaltlichen sowie genre- und
medienspezifischen Wissen der Lernenden.
Textsorten: E-Mail, Brief, Postkarte, Chat-
nachricht, Lied, didaktisierte Lektiire, Steckbrief,
Blogeintrag, Textnachricht, bédés, Gesprach

e Ableitung aus anderen Sprachen [Englisch]

o Titel, Uberschrift, Fotos

e Formulierung von Erwartungen zu einem
Text

e Identifizierung von Personen

e Format, Struktur

e typografische Merkmale

e Floskeln, Ausdriicke

e Chansons, Bilder, Gedichte, bédés [Musik]
[Deutsch] [Kunst]

e Umgang mit Vokabellisten und Abkdr-
zungsverzeichnis, wie gc.: quelque chose

e (digitale) Worterbiicher

e kriteriengeleitete Nutzung von Kl fiir Formu-
lierungsvorschlage

e Bildrecherche und -nutzung unter Beach-
tung der Nutzungsrechte (social media)

Vertiefend:
Sie konnen ...

e zunehmend selbststandig Strategien nutzen, um franzésische Texte und Medien zu erschlieRen,
e Merkmale weiterer Textsorten erkennen und nutzen.

Verkniipfungen
[MD] [Deutsch] [Englisch] [Kunst]
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Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

Sprachbewusstheit

Verbindliche Ziele

Die Lernenden konnen ihr Vorwissen Uber
Struktur und Gebrauch von Sprachen nutzen,
um die Struktur und den Gebrauch des
Franzosischen zu erkennen. Sie kénnen ...

e grundlegende grammatische Strukturen
erkennen und elementare sprachliche
Regeln entwickeln,

e erste Gemeinsamkeiten und Unterschiede
zwischen anderen Sprachen und der
franzosischen Sprache formulieren,

e ausgewahlte kulturell bestimmte Formen
des Sprachgebrauchs in alltaglichen
Situationen wahrnehmen und umsetzen.

Hinweise und Anregungen

Didaktische/methodische Hinweise:

Die Lehrenden ermoéglichen und initiieren
kontinuierlich einen sprachenibergreifenden
Vergleich, damit Gemeinsamkeiten und
Unterschiede zwischen Herkunftssprachen,
erlernten Sprachen und der Zielsprache von den
Lernenden erkannt werden.

e Numerus, Genus
e Konjugationsparadigmen einzelner Verben
e Possessivbegleiter

e Vergleich von Deutsch und/oder Mutter-
sprache mit der Zielsprache

e Herleitung der Wortbedeutung aus anderen
Sprachen wie Zeit, Wochentag, Ort, Event

e faux amis

e Formen der Hoflichkeit wie BegriilBung von
Erwachsenen oder Gleichaltrigen:
Bonjour vs. Salut

e unbekannte Personen
gleichaltrige duzen

siezen und

Vertiefend:
Sie kénnen ...

e zunehmend selbststandig franzosische Strukturen vergleichen, tiberpriifen und verbessern,
o weitere Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen anderen Sprachen und der franzdsischen

Sprache formulieren.

Verknlipfungen
[BTV] [MD] [Deutsch]




Sprachlernkompetenz

Jahrgangsstufe 6

Verbindliche Ziele

Die Lernenden entwickeln die Fahigkeit und
Bereitschaft, das eigene Sprachenlernen zu
steuern und zu gestalten, weiter. Sie kénnen ...

e die Umsetzung von Lerntechniken und -
strategien erproben,

e jhre Motivation und Emotionen beim
Fremdsprachenlernen reflektieren,

e individuelle Sprachlernerfahrungen und

potenzielles mehrsprachiges Wissen
zielgerichtet nutzen,
e ihre fremdsprachlichen Kompetenzen

Uberprifen und sprachliche Irrtimer in
bestimmten Bereichen wie Aussprache oder
einfache, vertraute  Strukturen  ggf.
korrigieren,

e (digitale) Hilfsmittel zur Optimierung ihrer
Sprachlernprozesse erproben.

Hinweise und Anregungen

Didaktische/methodische Hinweise:

Die Lernenden greifen auf ihre individuelle
Lernbiographie zuriick und nutzen ihre
vielfaltigen Lernvoraussetzungen, wie
unterschiedliche Muttersprachen, die Anzahl
erlernter Sprachen, die Sprachniveaus fir den
eigenen Lernfortschritt. Dies erfolgt in einem
wertschatzenden Lernklima.

e Tandemarbeit, Gruppenarbeit

e Selbstorganisation wie Lernplan erstellen,
Zeiteinteilung

Kennenlernen verschiedener Lerntypen
Vokabellernmethoden [Englisch]
Nachsprechen

Mimik und Gestik als Verstandnis- und
Verstandigungshilfe

o Feedback-Techniken [Deutsch] [Englisch]

e Benennen der Interessensgebiete fiir das
Land und die Kultur

e Endungen der Verben, Singular und Plural

e Nutzung des Vorwissens [Deutsch]

e Erkennen von Internationalismen

e FErkennen von verwandten Wortern/Gesten
aus der Muttersprache/den Mutter-
sprachen oder erlernten Sprachen wie
invitation (engl.) — invitation (frz.) [Englisch]

e Portfolio

e Checkliste

e Umgang mit dem Lehrbuch

e kriteriengeleitete Nutzung von Apps fir
regelmaliges Vokabellernen oder einer Ki
als Lernhilfe

e Verbkarteien

e (digitales) Worterbuch

Vertiefend:
Sie kénnen ...

e ihre fremdsprachlichen Kompetenzen zunehmend selbststandig Gberprifen und sprachliche
Irrtimer in bestimmten Bereichen wie Aussprache oder einfache, vertraute Strukturen ggf.

korrigieren.

Verknlipfungen
[Englisch] [Deutsch] [MD]
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3 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

3.1 Rechtliche Grundlagen

Die Leistungsbewertung erfolgt auf der Grundlage der folgenden Rechtsvorschriften in den jeweils
geltenden Fassungen:

— Verordnung zur einheitlichen Leistungsbewertung an den Schulen des Landes Mecklenburg-
Vorpommern (Leistungsbewertungsverordnung — LeistBewVO M-V) vom 30. April 2014
— Forderverordnung Lesen, Rechtschreiben, Rechnen - LRSRVO M-V vom 8. Juli 2024

3.2 Allgemeine Grundsatze

Leistungsbewertung umfasst mindliche, schriftliche und gegebenenfalls praktische Formen der

Leistungsermittlung. Den Lernenden muss im Fachunterricht die Gelegenheit dazu gegeben werden,

Kompetenzen, die sie erworben haben, wiederholt und in wechselnden Zusammenhangen zu tben

und unter Beweis zu stellen. Die Lehrkrafte begleiten den Lernprozess der Kinder und Jugendlichen,

indem sie ein positives und konstruktives Feedback zu den erreichten Lernstianden geben und im

Dialog und unter Zuhilfenahme der Selbstbewertung der Lernenden Wege fiir das weitere Lernen

aufzeigen.

Es sind grundsatzlich alle in Kapitel 2 ausgewiesenen Kompetenzbereiche bei der Leistungsbewertung

angemessen zu berlicksichtigen. Das Beurteilen einer Leistung erfolgt in Bezug auf verstandlich

formulierte und den Lernenden bekannten Kriterien, nach denen die Bewertung vorgenommen wird.

Fachbezogen ergeben sich die Kriterien zur Leistungsbewertung aus dem Zusammenspiel der im

Rahmenplan formulierten Kompetenzen und Inhalte.

Anforderungsbereiche und allgemeine Vorgaben fiir Klassenarbeiten

Ausgehend von den verbindlichen Themen, zu denen erworbene Kompetenzen nachzuweisen sind,

wird im Folgenden insbesondere benannt, nach welchen Kriterien die Klassenarbeiten zu gestalten und

die erbrachten Leistungen zu bewerten sind.

Klassenarbeiten bestehen aus mehreren unabhangig voneinander bearbeitbaren Aufgaben, die in

Teilaufgaben gegliedert sind. Die Teilaufgaben sollen nicht beziehungslos nebeneinanderstehen, aber

doch so unabhdngig voneinander sein, dass eine Fehlleistung — insbesondere am Anfang — nicht die

weitere Bearbeitung der Aufgabe stark erschwert. AuBerdem soll darauf geachtet werden, dass durch

Teilaufgaben nicht ein Losungsweg zwingend vorgezeichnet wird. Sie sind so zu gestalten, dass sie

Leistungen in mehreren Anforderungsbereichen umfassen und eigene Transferleistungen der

Lernenden ermdoglichen.

Anforderungsbereich | umfasst

— das Wiedergeben von Sachverhalten und Kenntnissen im gelernten Zusammenhang,

— die Verstandnissicherung sowie

— das Anwenden und Beschreiben geiibter Arbeitstechniken und Verfahren.

Anforderungsbereich Il umfasst

— das selbstandige Auswahlen, Anordnen, Verarbeiten, Erklaren und Darstellen bekannter
Sachverhalte unter vorgegebenen Gesichtspunkten in einem durch Ubung bekannten
Zusammenhang und

— das selbststindige Ubertragen und Anwenden des Gelernten auf vergleichbare neue
Zusammenhange und Sachverhalte.

Anforderungsbereich Il umfasst

— das Verarbeiten komplexer Sachverhalte mit dem Ziel, zu selbstdandigen Lésungen, Gestaltungen
oder Deutungen, Folgerungen, Verallgemeinerungen, Begriindungen und Wertungen zu
gelangen. Dabei wahlen die Lernenden selbststandig geeignete Arbeitstechniken und Verfahren
zur Bewaltigung der Aufgabe, wenden sie auf eine neue Problemstellung an und reflektieren das
eigene Vorgehen.



Fachspezifische Grundsatze

Die Stufung der Anforderungsbereiche dient der Orientierung auf eine in den Ansprichen
ausgewogene Aufgabenstellung und ermoglicht so, unterschiedliche Leistungsanforderungen in den
einzelnen Teilen einer Aufgabe nach dem Grad des selbststindigen Umgangs mit Gelerntem
einzuordnen.

Die in den Arbeitsauftragen verwendeten Operatoren missen in einen Bezug zu den
Anforderungsbereichen gestellt werden, wobei die Zuordnung vom Kontext der Aufgabenstellung und
ihrer unterrichtlichen Einordnung abhdngig und damit eine eindeutige Zuordnung zu nur einem
Anforderungsbereich nicht immer moglich ist.

Der Schwierigkeitsgrad wird gesteuert durch

— die Komplexitat der Aufgabenstellung,

— die Komplexitat und Anforderungshohe des vorgelegten Materials oder einer entsprechenden
Problemstellung,

— die Anforderung an Kontext- und Orientierungswissen,

— die Anforderung an die sprachliche Darstellung,

— Umfang und Komplexitat der notwendigen Reflexion.

3.3 Fachspezifische Grundsatze

Die Leistungsbewertung bezieht sich auf die im Unterricht erworbenen Kompetenzen und setzt voraus,
dass die Lernenden genligend Gelegenheit hatten, diese Kompetenzen zu erwerben.

Bei der Leistungsbewertung sind alle Teilkompetenzen der funktionalen kommunikativen Kompetenz
(Ho6r-/Horsehverstehen, Lesen, Sprechen, Schreiben, Sprachmittlung) angemessen zu bertcksichtigen.
Ein an Kompetenzen orientierter Unterricht bietet den Lernenden durch geeignete Aufgaben
ausreichend Gelegenheiten, Problemlésungen zu erproben. AuBRerdem fordert er den
Kompetenznachweis in zunehmend komplexeren Leistungssituationen, die dem Lernstand
entsprechen, ein.

Grundlage der Bewertung in der schulartunabhangigen Orientierungsstufe sind die schriftlichen und
mindlichen Beitrage.

Kern der Bewertung sprachlicher Leistung ist die Wirdigung der erbrachten Leistung und nicht die
Feststellung sprachlicher Mangel. Zu beachten ist, dass Abweichungen von der zielsprachlichen Norm
in den Bereichen Wortschatz, Grammatik, Phonetik und Orthografie dem Lernstand entsprechend
toleriert werden, soweit die Verstandlichkeit der Aussagen gewahrt bleibt.

Miindliche Leistungen

Die miindliche Kommunikation muss im Unterricht der modernen Fremdsprachen eine angemessene
Beachtung erfahren. Daher haben die miindlichen Leistungen bei der Kompetenzentwicklung eine
entsprechend grofSe Bedeutung.

Bei der Bewertung miindlicher Beitrage, z.B. individuelle Beitrdge zum Unterrichtsgesprach,
Prasentation von Arbeitsergebnissen, individuell messbare Beitrage zu Partner- und Gruppenarbeiten,
AuBerungen zu einem vertrauten Thema mit Hilfe von Impulsen, miindliche Lernerfolgskontrollen,
werden in Abhangigkeit vom Lernstand folgende grundlegende Faktoren berticksichtigt:

— die Verstandlichkeit der Aussage,

— die Ldnge und Komplexitit der AuBerung,

— das anschauliche und verstandliche Prasentieren von Inhalten,
— die erfolgreiche Beteiligung an Gesprachen,

— die Verwendung von adressatenbezogenen, situationsangemessenen und themenspezifischen
Redemitteln,

— die Spontaneitat des sprachlichen Agierens und Reagierens.

Schriftliche Leistungen
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Neben den Klassenarbeiten fordern schriftliche Arbeiten, z. B. schriftliche Lernerfolgskontrollen und
vielfaltige Ergebnisse produktorientierten Arbeitens, in besonderer Weise die Kompetenzentwicklung
in den Bereichen Text- und Medienkompetenz, Sprachbewusstheit und Sprachlernkompetenz.

Klassenarbeiten

In Klassenarbeiten wird der jeweils aktuelle Stand der Lern- und Kompetenzentwicklung im laufenden
Schuljahr (berprift. Der Schwierigkeitsgrad einer Klassenarbeit muss den Standards des
Rahmenplanes entsprechen. Klassenarbeiten sind in der Regel so zu gestalten, dass sie mindestens
zwei  Teilkompetenzen der funktional kommunikativen Kompetenz in  Form von
anwendungsorientierten  Aufgaben  (berprifen. Im  Verlauf der schulartunabhangigen
Orientierungsstufe muissen alle Teilkompetenzen der funktionalen kommunikativen Kompetenz
mindestens einmal als Teil einer Klassenarbeit oder als gleichwertiger Leistungsnachweis gemafR
Leistungsbewertungsverordnung tberprift werden.

Die in den Klassenarbeiten zur Anwendung kommenden Operatoren miissen den Lernenden durch den
laufenden Unterricht vertraut sein.

Bewertungskriterien

Um der Forderung nach einer transparenten und einheitlichen Leistungsermittlung innerhalb einer
Schule gerecht zu werden, muss die Fachkonferenz Einigkeit tiber Leistungsanforderungen erzielen
sowie Kriterien der Leistungsmessung und Notengebung bezogen auf die entsprechenden
Teilkompetenzen entwickeln und verbindlich formulieren.

Ausgangspunkt daflir kbnnen unter Beachtung des jeweiligen Lernstands folgende Kriterien sein:

Sprachliche Kriterien

— Eigenstandigkeit der sprachlichen Darstellung
— Differenziertheit des Wortschatzes
— Repertoire grammatischer und syntaktischer Strukturen
— Repertoire textstrukturierender sprachlicher Mittel
— Einhaltung der sprachlichen Norm
— Angemessenheit der Sprachverwendung
Inhaltliche und formale Kriterien
— Umsetzung der thematischen Vorgaben der Aufgabenstellung
— Relevanz der Inhalte
— Koharenz der Darstellung
— Kreativitat
— Adressatenbezug

- Beachtung der Merkmale der Textsorte



Aufgaben des Schulgesetzes

4 Aufgaben des Schulgesetzes

Die Schule setzt den Bildungs- und Erziehungsauftrag insbesondere durch Unterricht um, der in
Gegenstandsbereichen, Unterrichtsfachern, Lernbereichen sowie Aufgabenfeldern erfolgt. Im
Schulgesetz werden zudem Aufgabengebiete benannt, die Bestandteil mehrerer Unterrichtsfacher
sowie Lernbereiche sind und in allen Bereichen des Unterrichts eine angemessene Berlicksichtigung
finden sollen. Diese gestalten sich im Sinne einer inklusiven Bildung. Diese Aufgabengebiete sind als
Querschnittsthemen in allen Rahmenplanen abgebildet. Inhalte des vorliegenden Rahmenplans, die
den im Folgenden aufgeflihrten Querschnittsthemen zugeordnet werden kénnen, sind durch Kirzel
gekennzeichnet und verankern die Aufgabengebiete fachlich.

Berufliche Orientierung [BO]

Der Berufswahl als lebenslang wiederkehrender Entscheidungsprozess und der Fahigkeit, sich in der
Arbeitswelt neu- und umorientieren zu kénnen, kommt eine grundlegende Bedeutung zu. Dabei stellt
der stetige Wandel der Berufsbilder und besonders die steigende Vielfiltigkeit von Studiengdngen und
Bildungswegen nach dem Schulabschluss die jungen Erwachsenen immer wieder vor
Herausforderungen. Diesen anspruchsvollen, berufswahlbezogenen Situationen gewachsen zu sein
und die erforderlichen Entscheidungen eigenverantwortlich und kriteriengeleitet treffen sowie
begriindet reflektieren zu kénnen, erfordert von den Lernenden individuelle Berufswahlkompetenzen.
Sie bilden den Grundstein fiir eine lebenslange aktive Gestaltung des eigenen Berufslebens und
ermdglicht den Lernenden einen guten Ubergang in den Beruf und eine gesellschaftliche Teilhabe.

Berufliche Orientierung ist ein zentrales Aufgabenfeld von Schule, welches kontinuierlich
fachibergreifend und facherverbindend stattfindet und sowohl inklusiv als auch gendersensibel
gedacht wird. Ab Jahrgangsstufe 5 beschaftigen sich die Lernenden, aufbauend auf ihren
Vorerfahrungen, mit ihren eigenen Interessen, Neigungen und Fahigkeiten. Individuelle Arbeits- und
Berufswelterfahrungen werden dokumentiert, reflektiert und mit anderen MalRnahmen zur
Beruflichen Orientierung systematisch verkntiipft. Die Lernenden erwerben dariiber hinaus Kenntnisse
Uber den Ausbildungsstellenmarkt, Bildungswege und entsprechende Anforderungsprofile sowie
Bildungs-, Einkommens- und Karrierechancen und treffen schlieRlich eine begriindete Berufs- oder
Studienwahl. Berufliche Orientierung wird als Querschnittsaufgabe im schuleigenen BO-Konzept
geregelt.
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Bildung fiir eine Nachhaltige Entwicklung [BNE]

Forderung des Verstandnisses von wirtschaftlichen, 6kologischen, sozialen und kulturellen
Zusammenhangen und Erlernen von Gestaltungskompetenz

Bildung fuir nachhaltige Entwicklung (BNE) ist keine neue, zusatzliche Aufgabe von Unterricht, sondern
ein ganzheitliches und kritisch-emanzipatorisches Bildungsprinzip. Es hat Wissen, Werte und
Kompetenzen (Gestaltungskompetenz) wie Perspektivenwechsel und Empathie, vernetztes Denken
und Urteilsfahigkeit sowie eine entsprechende Haltung fiir eine nachhaltige Zukunftsgestaltung zum
Ziel, die allen heutigen und kiinftigen Generationen ein gutes Leben erméglichen méchte.?

,BNE in der Schule zielt darauf ab Schilerinnen und Schiler zu unterstiitzen, Kenntnisse und
Fahigkeiten fir eine positive Zukunftsgestaltung zu erwerben, ihre eigene zukiinftige Rolle in einer
Welt komplexer Herausforderungen zu reflektieren, verantwortungsvolle Entscheidungen zu treffen,
eigene Handlungsspielrdume fiir einen gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und politischen Wandel zu
erkennen und sich trotz Widerspriichen, Unsicherheiten und Zielkonflikten an Aushandlungs- und
Gestaltungsprozessen zu beteiligen.“> BNE trigt auRerdem zu den 17 Nachhaltigkeitszielen
(Sustainable Development Goals, SDGs) der UN-Agenda 2030 zur Sicherung der Lebensgrundlagen und
zum Friedenserhalt in einer an den Menschenrechten orientierten solidarischen Weltgemeinschaft
bei. Das so genannte ,Globale Lernen” ist BNE mit besonderer globaler Perspektive. Es ist ein
Bildungskonzept, mit dem das Verstandnis fiir die Vielfalt der historisch gewachsenen Verbindungen
zwischen Menschen des globalen Siidens und des globalen Nordens geférdert wird.

Unterstltzung und konkrete Orientierung gibt der ,Orientierungsrahmen fir den Lernbereich
Globale Entwicklung”®, der Empfehlungen fiir die Umsetzung im Fachunterricht sowie zu
facheribergreifendem bzw. -verbindenden Lernen enthalt. Dort wird zudem der so genannte ,Whole
School Approach” beschrieben - ein Ansatz, der besonders wirksam fiir BNE ist und die ganze Schule
in den Blick nimmt. Didaktische Prinzipien wie soziale Eingebundenheit (situiertes Lernen),
Lebensweltbezug, Selbstwirksamkeit und  Partizipation, Kollaboration und  Problem-
I6sungsorientierung sowie projektartige und fachibergreifende Lehr-Lernsettings kénnen so zum
Tragen kommen. Selbstverantwortliches Lernen in offenen Lernprozessen und vielschichtigen
Erfahrungsrdumen (z. B. in der Kooperation mit auRerschulischen Partnern und der Kommune etc.) im
Sinne eines eigenstandigen Erkennens, Bewertens und Handelns erweisen sich als besonders geeignet,
um Lernende zur Ubernahme von Verantwortung in persdnlichen, gesellschaftlichen und globalen
Zusammenhangen zu befdhigen. Im Orientierungsrahmen wird auch der enge Zusammenhang
zwischen BNE und Demokratiebildung betont. In beiden Ansatzen geht es um die Befdahigung von
Lernenden, sich mit politischen Entscheidungen auseinandersetzen und sich konstruktiv in
demokratische Prozesse einbringen zu kénnen.* Sie teilen daher dieselben Kernkompetenzen:
Partizipation, Perspektivwechsel, Urteilsfahigkeit sowie Verantwortung und Mitgestaltung
gesellschaftlicher Zukunft.

Fiir die Beratung und Unterstiitzung bei der Umsetzung von BNE im Unterricht stehen zudem in jedem
Schulamtsbereich abgeordnete Lehrkrafte als BNE-Regionalberaterinnen und -berater zu Verfligung.
Diese informieren auch in regelmaRigen Abstanden liber Wettbewerbe, Fortbildungen, Materialien
usw. zu BNE. Kontakte und aktuelle Informationen sind auf dem Bildungsserver M-V° zu finden.

BNE ist eines der Aufgabengebiete, die im Schulgesetz als schulische Querschnittsaufgabe verankert
sind (siehe §5, Abs. 5 SchulG M-V). Darlber hinaus gilt die Verwaltungsvorschrift (VV) ,,Bildung fiir eine
nachhaltige Entwicklung an den allgemein bildenden Schulen“® sowie die VV ,Lernen am anderen
ort"’.

1 Kultusministerkonferenz (KMK) / Bundesministerium fir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung (BMZ):
Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich Globale Entwicklung, Bonn/Berlin 2025, S. 787f.

2 KMK: Empfehlung zur Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in der Schule, Beschluss vom 13.06.2024.

3 Alle Dokumente unter: https://www.kmk.org/themen/allgemeinbildende-schulen/weitere-unterrichtsinhalte-und-
themen/bildung-fuer-nachhaltige-entwicklung.html).

4 Kultusministerkonferenz (KMK) / Bundesministerium fuir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung (BMZ):
Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich Globale Entwicklung, Bonn/Berlin 2025, S. 28.

5 Bildungsserver M-V: https://www.bildung-mv.de/unterricht/bildung-fuer-nachhaltige-entwicklung/.

6 VV BNE an den allgemein bildenden Schulen: https://www.regierung-mv.de/serviceassistent/download?id=1676982.
7VV Lernen am anderen Ort: https://www.regierung-mv.de/serviceassistent/download?id=1677383.
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Bildung fiir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt [BTV]

Interkulturelle Bildung ist eine Querschnittsaufgabe von Schule. Vermittlung von Fachkenntnissen,
Lernen in Gegenstandsbereichen, auRerschulische Lernorte, grenziiberschreitender Austausch oder
Medienbildung — alle diesbeziiglichen Mallnahmen miissen koordiniert werden und helfen, eine
Orientierung fiir verantwortungsbewusstes Handeln in der globalisierten und digitalen Welt zu
vermitteln. Der Erwerb interkultureller Kompetenzen ist eine Schlisselqualifikation im
21. Jahrhundert. Kulturelle Vielfalt verlangt interkulturelle Bildung, Bewahrung des kulturellen Erbes
und den Dialog zwischen den Kulturen. Ein Austausch mit Gleichaltrigen zu fachlichen Themen
unterstitzt die Auseinandersetzung mit kultureller Vielfalt. Die damit verbundenen Lernprozesse
zielen auf das gegenseitige Verstehen, auf bereichernde Perspektivwechsel, auf die Reflexion der
eigenen Wahrnehmung und einen toleranten Umgang miteinander ab. Fast alle Unterrichtsinhalte sind
geeignet, sie als Gegenstand flr bi- oder multilaterale Projekte, Austausche oder auch virtuelle
grenziiberschreitende Projekte im Rahmen des Fachunterrichts zu wahlen. Forderprogramme der
Europdischen Union bieten dafir finanzielle Rahmenbedingungen.
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Demokratiebildung [DB]

Demokratische Gesellschaften in einer globalisierten Welt kénnen nur dann Bestand haben, wenn
Moglichkeiten zur aktiven Mitgestaltung von Gegenwart und Zukunft erkennbar sind und genutzt
werden kdnnen. Die Aufgabe der Schule — als ein Lernort flir Demokratie — besteht daher darin,
Lernenden Raume und Gelegenheiten zu erdffnen, in denen selbststindiges politisches, soziales,
kommunikatives und partizipatorisches Handeln realisieren zu kénnen.

Dabei sollen Lernende spezifische Fahigkeiten entwickelt, um

eigene Interessen zu erkennen und zu formulieren

unterschiedliche Interessen auszuhalten,

eigene begriindete Urteile zu bilden und zu vertreten,

ein Rechtsbewusstsein zu entwickeln

verantwortlich an Prozessen politisch-gesellschaftlicher Meinungsbildung und
Entscheidung teilzunehmen und

e bei Interessenkonflikten demokratische Lésungen zu finden.

Demokratiebildung in der Schule integriert die im Schulgesetz benannten Aufgabengebiete
Demokratiepadagogik, Menschenrechtsbildung, Friedenspadagogik und Rechtserziehung und basiert
dabei gemaR § 3 der Stundentafelverordnung auf drei Saulen:

(1) ,Politische Bildung als Unterrichtsfach”,
(2) ,Politische Bildung als fachertibergreifendes Unterrichtsprinzip” und
(3) ,,Demokratiepadagogik / Demokratische Schul- und Unterrichtskultur”.

Wahrend Siule 1 den Unterricht in den Fachern Politische Bildung/Sozialkunde sowie in Teilen auch
im Sachunterricht beinhaltet, zielt Sdule 2 auf alle anderen Facher und entsprechende Fachlehrkrafte
ab. In allen Fachern ist es zum einen notwendig, eine gesellschaftliche Problemorientierung im
Unterricht abzubilden, um somit einen Bezug zu politischen Fachinhalten zu ermdoglichen. Hier bieten
sich viele Moglichkeiten wie z. B. die Analyse von politischen Sachtexten oder das Argumentieren in
einer Debatte zu politischen Streifragen im Deutsch-Unterricht, eine kleine politische Landeskunde im
Fremdsprachen-Unterricht oder die Gegeniberstellung von Demokratie und Diktatur im
Geschichtsunterricht an. Besonders geeignet sind in diesem Kontext facherlbergreifende
Lernangebote sowie Kooperationen mit auBerschulischen Bildungspartnern. Alle Fachlehrkrafte sind
angehalten, Kontroversitat als ein didaktisches Prinzip der Unterrichtsstrukturierung einzusetzen.
Damit wird ganzheitliches Demokratie-Lernen unterstitzt. Sdule 3 umfasst demgegeniiber einerseits
die Unterrichtskultur, die davon gepragt sein sollte, Lernende systematisch in die Planung und
Gestaltung ihrer Lernprozesse einzubeziehen, um Selbstwirksamkeitserfahrungen zu ermdglichen.
Andererseits betrifft diese Sdaule den gesamten Schulraum und somit neben den Lehrkraften auch alle
an Schule Beteiligten. Lernende sollen eine demokratische Schulkultur erleben, die echte Partizipation
und transparente Entscheidungsprozesse ermaoglicht. Hierzu zahlt auch das Recht, in einem Klima von
Toleranz, gegenseitigem Respekt und Anerkennung von Vielfalt lernen zu kénnen. Zentral bleibt die
aktive Auseinandersetzung mit Formen von Extremismus und gruppenbezogener Feindseligkeit und
deren eindeutigen Ablehnung.

Es geht um die Vermittlung grundlegender demokratischer Werte, die durch den ,,Demokratieauftrag”
des Schulgesetzes (§ 2) vorgegeben sind und nicht mit Hinweis auf das Neutralitdtsgebot oder einem
missbrauchlichen Bezug auf den ,Beutelsbacher Konsens” relativiert werden dirfen. Lehrkrafte sind
hierbei sowohl als Paddagogen mit demokratischer Vorbildfunktion als auch als jeweilige Fachlehrkrafte
im Unterricht gefordert.
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Medienbildung und Digitale Kompetenzen [MD]
Bildung in der digitalen Welt

[MD1] — Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren
[MD2] — Kommunizieren und Kooperieren
[MD3] — Produzieren und Prasentieren

[MD4] — Schiitzen und sicher Agieren

[MD5] — Problemldsen und Handeln

[MD6] — Analysieren und Reflektieren

O O O O O O

,Der Bildungs- und Erziehungsauftrag der Schule besteht im Kern darin, Lernende angemessen auf das
Leben in der derzeitigen und kiinftigen Gesellschaft vorzubereiten und sie zu einer aktiven und
verantwortlichen Teilhabe am kulturellen, gesellschaftlichen, politischen, beruflichen und
wirtschaftlichen Leben zu befdhigen.“* Durch die Digitalisierung entstehen neue Moglichkeiten, die
mit gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Veranderungsprozessen einhergehen und an den
Bildungsauftrag erweiterte Anforderungen stellen. Kommunikations- und Arbeitsablaufe verdndern
sich z. B. durch digitale Medien, Werkzeuge und Kommunikationsplattformen und erlauben neue
schopferische Prozesse und damit neue mediale Wirklichkeiten. Um diesem erweiterten
Bildungsauftrag gerecht zu werden, hat die Kultusministerkonferenz einen Kompetenzrahmen zur
Bildung in der digitalen Welt formuliert, dessen Umsetzung integrativer Bestandteil aller Facher ist.
Diese Kompetenzen werden in Abstimmung mit den im Rahmenplan ,Digitale Kompetenzen”
ausgewiesenen Leitfachern, welche fir die Entwicklung der Basiskompetenzen verantwortlich sind,
altersangemessen erworben und auf unterschiedlichen Niveaustufen weiterentwickelt.

Niederdeutsche Sprache und Kultur [MV]

Bildungs- und Erziehungsziel sowie Querschnittsaufgabe der Schule ist es, die Verbundenheit der
Lernenden mit ihrer natirlichen, gesellschaftlichen und kulturellen Umwelt sowie die Pflege der
niederdeutschen Sprache zu foérdern. Globalisierung, Wachstum und Fortschritt bieten vielfaltige
Chancen. Entscheidend ist, diese mit regionalen Identitdten und Kulturen zu verbinden und dabei
demokratische Werte sowie interkulturelles Lernen zu foérdern. Auf diese Weise kann ein
zukunftsfahiger, inklusiver Bildungs- und Lebensraum entstehen. Die Lernprozesse zielen dabei auf die
Beschaftigung mit Mecklenburg-Vorpommern als Migrationsgebiet, als Kultur- und Tourismusland
sowie als Wirtschaftsstandort ab. Sie geben eine Orientierung fiir die Wahrnehmung von Originalitat,
Zugehorigkeit als Individuum, emotionaler und sozialer Einbettung in Verbindung mit
gesellschaftlichem Engagement. Eine der zentralen Herausforderungen besteht darin, den
gesellschaftlichen Zusammenhalt (iber alle Bevolkerungsgruppen hinweg zu gestalten. Eine Vielzahl
von Unterrichtsinhalten eignet sich in besonderer Weise, regionale Literatur, Kunst, Kultur, Musik und
die niederdeutsche Sprache zu erleben. In Mecklenburg-Vorpommern lassen sich Hansestadte,
Welterbestatten, Museen, Nationalparks und Statten des Weltnaturerbes erkunden. Aullerdem lasst
sich Neues Uber das Schaffen von Personlichkeiten aus dem heutigen Vorpommern oder Mecklenburg
erfahren, welche auf dem naturwissenschaftlich-technischen Gebiet den Weg bereitet haben.
Unterricht an auBerschulischen Lernorten in Mecklenburg-Vorpommern, Projekte, Schulfahrten sowie
die Teilnahme am Plattdeutschwettbewerb bieten somit einen geeigneten Rahmen, um das Ziel der
Landesverfassung, die niederdeutschen Sprache zu pflegen und zu férdern, umzusetzen.
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Pravention und Gesundheitserziehung [PG]

Schulische Gewaltpravention

In Schulen darf es keinen Platz flir Gewalt geben. Gewaltpravention ist deshalb eine umfassende,
kontinuierliche und von allen an Schule Beteiligten getragene Aufgabe, mit dem Ziel, Gewalt proaktiv
zu verhindern statt nur darauf zu reagieren. Hierflir braucht es ein abgestimmtes Vorgehen in den drei
Kernbereichen der Pravention:

1. Primare Pravention: langfristige vorbeugender Arbeit mit allen Lernenden
z. B. zu Konfliktlésungsstrategien, Mobbingpravention;

2. Entwicklung von Interventionsstrategien: Verhaltensregeln in aktuellen Gewalt- und
Konfliktsituationen sowie Arbeit mit gefdhrdeten Kindern und Jugendlichen (sekundare
Pravention);

3. Nachbearbeitung von Konfliktfallen und MaBnahmen, um Riickfalle bei bereits aufgefallenen
gewalttatigen Kindern und Jugendlichen zu verhindern (tertiare Pravention).

Alle drei Bereiche sind gemeinsam in den Blick zu nehmen. Dabei kommt es vor allem darauf an,
Ursachen und Rahmenbedingungen von Gewalthandlungen und Konflikten zu betrachten und dabei
auch die schulische Lernwelt einzubeziehen. Unterrichtsgestaltung- und Unterrichtsinhalte kénnen
genutzt werden, um gewaltpraventiv zu arbeiten. Praventionsprogramme wie Lions Quest oder andere
aus der bundesweiten ,Griinen Liste Pravention”, Unterrichtsmaterialien wie ,Unterrichtsbausteine
zur Gewalt- und Kriminalprdavention in der Grundschule®, Handreichungen z. B. gegen Mobbing und
Schulabsentismus, unterschiedliche Angebote in der Lehrkraftefortbildung oder Unterstiitzungs-
strukturen wie mobile schulpsychologische Teams, stehen flir Gewaltpravention zur Verfligung und
kénnen von Lehrkraften, Schulsozial-arbeitenden, Erziehungsberechtigten und Lernenden genutzt
werden. Pravention sexualisierter Gewalt ist ein wichtiger Baustein von Gewaltpravention an Schulen.
Kontakte und aktuelle Informationen sind auf dem Bildungsserver M-V u. a. zu finden.

Gesundheitserziehung

Die Gesundheitserziehung und Pravention ist eine wichtige Querschnittsaufgabe zur Férderung einer
Handlungskompetenz (Lebenskompetenz), die es den Lernenden ermdéglicht, Gesundheit als wesent-
liche Grundbedingung des alltdglichen Lebens zu begreifen, fiir sich gesundheitsforderliche
Entscheidungen treffen zu kénnen sowie Verantwortung fiir die Menschen und die Umwelt zu (iber-
nehmen. Die Lernenden verfiigen lber diese Handlungskompetenz, wenn sie Gesundheit in ihrer
Mehrdimensionalitat als physisches, psychisches, soziales und 6kologisches Geschehen begreifen und
Kenntnisse darliber besitzen. Im gesellschaftlichen als auch fir die eigene Gesundheitsbalance sollten
die Kinder- und Jugendlichen die Risiken und Chancen fiir die Gesundheit erkennen und ein
Bewusstsein fiir den individuellen Nutzen von Pravention durch Starkung und Mobilisierung
personlicher Ressourcen entwickelt haben. Die Ziele und Inhalte der Gesundheitserziehung und
Pravention sind Bestandteil aller Facher und kénnen facherlbergreifend sowie facherverbindend
unterrichtet werden. Eine besondere Bedeutung kommt in diesem Zusammenhang der
Zusammenarbeit mit externen/auferschulischen Beteiligten und mit den Erziehungs —und
Sorgeberechtigte zu. Unterstiitzung und Orientierung geben der KMK Beschluss ,, Empfehlungen zur
Gesundheitsforderung und Pravention in der Schule” sowie die VV zur Gesundheitserziehung, Sucht-
und Drogenpravention an Schulen.
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Gesundheitliche Aspekte der Sexualerziehung

Die Sexualerziehung ist ein wichtiger Bestandteil mehrerer Unterrichtsfacher sowie Lernbereiche und
soll sowohl im Pflicht- und Wahlunterricht als auch in den aullerunterrichtlichen Veranstaltungen
angemessenen berlcksichtigt werden. Die Sexualerziehung soll Kindern und Jugendlichen alters- und
entwicklungsgemal helfen, ihr Leben bewusst und in freier Entscheidung sowie verantwortungsvoll
sich selbst und anderen gegeniiber zu gestalten. Sie soll bei der Entwicklung von Wertvorstellungen
unterstitzen und bei der Entfaltung der eigenen sexuellen Identitat hilfreich sein. Ziel
sexualpddagogischen Handelns sollte es sein, den Kindern und Jugendlichen einen positiven Zugang
zur menschlichen Sexualitdt zu vermitteln, ein verantwortliches Verhalten im Sinne der praventiven
Gesundheitsforderung zu starken und dahingehende Werte und Normen aufzuzeigen. Dabei ist
altersgerecht gestaltete Sexualerziehung ein zentraler Beitrag zur Pravention von sexualisierter Gewalt
gegen Kinder und Jugendliche. Die Sexualerziehung ist eine gemeinsame Aufgabe von Erziehungs —und
Sorgeberechtigten und Schule, in der eine Zusammenarbeit anzustreben ist, um fir das Thema zu
sensibilisieren. Im Hinblick auf die Ziele, Inhalte sowie Zusammenarbeit gibt die Broschiire
,Empfehlungen fir Lehrkrafte zur sexuellen Bildung und Erziehung” Unterstiitzung und
Orientierungshilfen

Mobilitatsbildung und Verkehrserziehung

Die schulische Mobilitatsbildung und Verkehrserziehung entwickelt und férdert die Kompetenzen, die
fir eine sichere und verantwortungsbewusste Teilnahme der Lernenden am Stralenverkehr
erforderlich sind, zugleich auch verbunden mit 6kologischen und gesundheitlichen Auswirkungen. Sie
befdhigt Lernende, sich mit den Anforderungen des StraBenverkehrs auseinanderzusetzen, die
Auswirkungen der Mobilitdt auf die Menschen und die Umwelt zu erkennen sowie die Notwendigkeit
der Entwicklung einer zukunftsfahigen Mobilitat zu verstehen und sich an ihr zu beteiligen.

Die Mobilitatsbildung und Verkehrserziehung orientiert sich sowohl an der Sicherheit und Gesundheit
der Lernenden als auch an dem Leitbild einer nachhaltigen Mobilitdt und knlipft hier an eine Bildung
fir nachhaltige Entwicklung (BNE) an und leistet Beitrdge zur Sicherheits-, Sozial- und
Gesundheitserziehung sowie zum Erwerb ethischen Orientierungswissens.

In allen Schularten ist die Mobilitatsbildung und Verkehrserziehung Teil des Bildungs- und
Erziehungsauftrages. Der Unterricht erfolgt gemalR der ,Empfehlung zur Mobilitats- und
Verkehrserziehung in der Schule” der Kultusministerkonferenz® und kniipft an die Erfahrungen der
Lernenden an. Lern- und Handlungsorte sind neben den Schulrdumen ihre unmittelbaren
Erfahrungsraume im Schul- und Wohnumfeld. Die Ziele und Inhalte der Mobilitats- und
Verkehrserziehung sind, ankniipfend an den Sachunterricht der Grundschule, Bestandteil aller Facher,
werden facheribergreifend oder facherverbindend verknipft und sind in der Verwaltungsvorschrift
(VV) ,,Mobilitatsbildung und Verkehrserziehung an den allgemein bildenden und beruflichen Schulen*®
festgehalten. Der Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten und auflerschulisch Mitwirkenden
kommt eine grolRe Bedeutung zu.

8 Verkehrs- und Mobilitatserziehung in der Schule - Kultusministerkonferenz
9 VV Mobilitatsbildung und Verkehrserziehung https://www.regierung-mv.de/serviceassistent/download?id=1666810.
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