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Liebe Kolleginnen, liebe Kollegen,

wir haben gemeinsam die Aufgabe und die Verantwortung, die Kinder und
Jugendlichen auf ihrem Weg ins Leben zu unterstitzen, sie zu begleiten

und ihnen zur Seite zu stehen. Unser Ziel dabei ist, dass sie ihren Platz in der
Gesellschaft finden und somit ein eigenverantwortliches und selbstbestimmtes
Leben fiihren kénnen.

Der Fachunterricht sichert eine fundierte Grundlage flr den weiteren
Lebensweg und die Handlungsfahigkeit in der modernen Welt. Unter
Beachtung der Themenbereiche, die fiir die gesellschaftliche Orientierung
der Kinder und Jugendlichen von Bedeutung sind, ermdglicht der Ihnen
vorliegende Rahmenplan einen lebensweltbezogenen Unterricht.

Der Fokus richtet sich gleichermaflen auf die fachspezifischen Schwerpunkte
und die Kompetenzentwicklung, um eine Teilhabe der Lernenden am
gesellschaftlichen Leben zu erméglichen und die Entwicklung grundlegender
Fahig- und Fertigkeiten zu férdern.

Sehen Sie diesen Rahmenplan im wortwértlichen Sinne als dienendes Element.
Der Aufbau ist so angelegt, dass die Inhalte fiir den Unterricht einerseits
konkret und verbindlich benannt und andererseits mit den zu vermittelnden
Kompetenzen verbunden werden. Zugleich steht lhnen ausreichend Freiraum
zur Verfligung, um den Unterricht methodisch vielfaltig zu gestalten und die
Inhalte nachhaltig zu vermitteln. Eine Vielzahl an fachspezifischen Hinweisen
und Anregungen unterstltzt Sie bei der Gestaltung eines abwechslungsreichen
schilernahen Unterrichts.

Dabei wiinsche ich Ihnen viel Freude.

lhre

MV
Mecklenburg-Vorpommern

Ministerium fur Bildung und
Kindertagesforderung

Simone Oldenburg
Ministerin fur Bildung und
Kindertagesférderung
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Zielstellung und Struktur

1 Aufbau und Verbindlichkeit des Rahmenplans
1.1 Zielstellung und Struktur

Zielstellung

Grundstruktur

Stunden-
ausweisung

Querschnitts-
themen

Kompetenzen

Themen

verbindliche
Inhalte

Hinweise und
Anregungen

Verkniipfungs-
beispiele

Inklusive
Sprache

Der Rahmenplan ist als rechtsverbindliche Grundlage und unterstiitzendes
Instrument flr die Unterrichtsgestaltung zu verstehen. Die Orientierung fiir die
Unterrichtsplanung soll hierbei auf die Lerngruppe ausgerichtet sein.

Die in diesem Rahmenplan benannten Themen fillen ca. 80 % der zur Verfligung
stehenden Unterrichtszeit. Den Lehrkraften wird somit Freiraum fir die methodisch-
didaktische Unterrichtsgestaltung eroffnet. Die Pflicht zur Erstellung eines
schulinternen Lehrplans mit Fokus auf inhaltliche Aspekte entfallt.

Der Rahmenplan gliedert sich in einen allgemeinen Teil in Kapitel 1 und einen
fachspezifischen Teil in Kapitel 2. In Kapitel 1 wird der fiir alle Facher geltende
Bildungs- und Erziehungsauftrag beschrieben. In Kapitel 2 werden die Kompetenzen,
Arbeitsbereiche, Themen und Inhalte ausgewiesen. Rechtliche Grundlagen sowie
allgemeine und fachspezifische Grundsatze zur Leistungs-feststellung und -
bewertung werden in Kapitel 3 dargelegt. Das Kapitel 4 umfasst die Aufgabengebiete
des Schulgesetzes M-V.

Die Gewichtung des jeweiligen Themas ist aus dem geregelten Stundenumfang im
Verhaltnis zur Gesamtstundenzahl ersichtlich und als Orientierungswert anzusehen.

Die im Schulgesetz M-V festgelegten Aufgabengebiete als Querschnittsthemen
werden im Kapitel 4 des Rahmenplanes erlautert, welche mithilfe zugeordneter
Kirzel in Abschnitt 2.3 an Kompetenzen und Inhalte angebunden und somit fachlich
verankert werden.

Im Zentrum des Fachunterrichts steht der Kompetenzerwerb. Die Kompetenzen
werden in der Auseinandersetzung mit den verbindlichen Themen entwickelt. In
Abschnitt 2.2 werden die zu erreichenden Kompetenzen benannt und im Anschluss
an die Thementabellen in Abschnitt 2.3 exemplarisch mit Inhalten verknipft.

Fiir den Unterricht werden in Abschnitt 2.3 verbindliche Themen benannt und im
Tabellenkopf hervorgehoben. Die Reihenfolge der Themen innerhalb eines Jahrgangs
hat keinen normativen, sondern empfehlenden Charakter.

Die Konkretisierung der Themen erfolgt in Form der Ausweisung verbindlicher Inhalte
in Abschnitt 2.3.

Neben Anregungen fiir die Umsetzung im Unterricht werden sowohl didaktische und
methodische Hinweise zur Auseinandersetzung mit den verbindlichen Inhalten
gegeben.

Im Anschluss an die tabellarischen Darstellungen der Themen, werden Beispiele flr
die Verknipfung mit den Querschnittsthemen sowie anderen Fachern aufgefihrt.

Auf Basis des Grundgesetzes fiir die Bundesrepublik Deutschland, Artikel 3 (3)
»,Niemand darf wegen seines Geschlechtes [...] benachteiligt werden.” wird im
Kontext der inklusiven Sprache in Schule die Formulierung ,Lernende” und
,Lehrkrafte” gewahilt.
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Bildungs-
sprachliche
Kompetenzen

Begleit-
dokumente

Bildungssprachliche Kompetenzen sind die wesentliche Voraussetzung fiir einen
erfolgreichen Bildungsweg, die Chancengleichheit sowie fiir die miindige Teilhabe an
politischen und gesellschaftlichen Prozessen.

Im unteren Teil der Thementabellen finden sich konkrete Beispiele fiir die Umsetzung
fachsprachlicher Mittel, dargestellt auf Wortebene sowie Satz- und Textebene. Diese
drei Ebenen spielen eine zentrale Rolle in der Sprachbildung und sind essentiell flr
das Verstandnis und die Verwendung von Sprache:

Die Grundlage der Fahigkeit zur Wortschatzerweiterung und Wortbildung bildet die
Untersuchung von Bedeutung, Form und Funktion einzelner Worter auf der
Wortebene. Fir die Entwicklung grammatikalischer Kompetenzen ist die Betrachtung
der Struktur von Satzen auf der Satzebene entscheidend. Durch die Beschaftigung mit
der Textebene wird die Kompetenz, kohdrente Texte zu verstehen und zu verfassen,
weiterentwickelt und ausgebaut.

Im Rahmenplan Sprachbildung werden die Standards, Kompetenzen und
grundsatzlichen didaktischen Prinzipien aufgezeigt und konkrete fachbezogene
Beispiele der Umsetzung ausgewiesen.

Begleitende Dokumente fiir die Umsetzung des Rahmenplans finden Sie auf der
Portalseite des Faches auf dem Bildungsserver M-V unter: Rahmenplane an allgemein
bildenden Schulen (bildung-mv.de)



Bildung und Erziehung in der schulartunabhangigen Orientierungsstufe

1.2 Bildung und Erziehung in der schulartunabhangigen Orientierungsstufe

In der schulartunabhdngigen Orientierungsstufe soll durch intensive Beratung sowohl der
Erziehungsberechtigten als auch der Kinder die Entscheidung fiir die Wahl der nachfolgenden
Bildungsgange erleichtert werden. Die Jahrgangsstufen 5 und 6 bilden — als padagogische Einheit —
eine Phase besonderer Beobachtung sowie leistungs- und personlichkeitsbezogener Férderung und
Orientierung. Fir die Umsetzung der Aufgaben und Ziele in der Orientierungsstufe ist ein
multiprofessionelles Team verantwortlich. Ihm gehoéren alle in der Jahrgangsstufe unterrichtenden
Lehrkrafte und unterstitzenden padagogischen Fachkrafte an. In der schulartunabhangigen
Orientierungsstufe soll den Lernenden in besonderem Male durch freie Arbeits- und
Unterrichtsformen der Ubergang aus dem Primar- in den Sekundarbereich erleichtert werden — etwa
durch die Individuelle Lernzeit, wahrend der sich die Lernenden individuell mit Lernaufgaben
beschaftigen, die ihrer Lernausgangslage entsprechen.

Der Unterricht in der schulartunabhangigen Orientierungsstufe zeichnet sich in besonderer Weise
durch das Prinzip des fachiibergreifenden und facherverbindenden Lernens aus. Es wird geférdert und
weiterentwickelt. Das erfolgreiche gemeinsame Lernen in den heterogenen Lerngruppen der
Orientierungsstufe basiert auf innerer Differenzierung. Lernende kénnen unter Berlicksichtigung ihrer
fachspezifisch individuellen Leistungsfahigkeit zu klassenibergreifenden Lerngruppen zusammen-
gefasst werden. Der Ubergang in die nachfolgenden Bildungsginge erfolgt auf der Grundlage einer
schriftlichen Schullaufbahnempfehlung. Diese wird am Ende des ersten Halbjahres der
Jahrgangsstufe 6 erstellt und berlicksichtigt den erreichten Leistungsstand, die Lernentwicklung,
fachilibergreifende Fahigkeiten sowie das Arbeits- und Sozialverhalten. Der Leistungsstand umfasst die
Lernergebnisse und ist fiir den Ubergang in die Jahrgangsstufe 7 des gymnasialen Bildungsganges mit
einem verbindlichen Notendurchschnitt von mindestens 2,5 fir die drei Kernficher Deutsch,
Mathematik und die erste Fremdsprache festgelegt. Die Erziehungsberechtigten werden bezlglich der
Wahl der weiterfiihrenden Bildungsgange eingehend beraten. Grundsatz der gesamten Arbeit in der
schulartunabhdngigen Orientierungsstufe ist eine Erziehung, die zur Personlichkeitsentwicklung und -
starkung, zur Gestaltung des eigenen Lebens in sozialer Verantwortung sowie zur Mitwirkung in der
demokratischen Gesellschaft befdhigt. Eine angemessene Feedback-Kultur an allen Schulen ist ein
wesentliches Element zur Erreichung dieses Ziels.
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13 Inklusive Bildung

Inklusion ist als gesamtgesellschaftlicher Prozess zu verstehen. Dabei stellt inklusive Bildung eine
Ubergreifende Aufgabe von Schule dar und schlielRt alle Gegenstandsbereiche im Lernen ein. Inklusive
Bildung ist das gemeinsame Lernen von Lernenden mit und ohne Behinderung. Sie ist eine wichtige
Voraussetzung fiir Selbstbestimmung, aktive Teilhabe an Gesellschaft, Kultur, Beruf und Demokratie.
Grundvoraussetzung fiir eine gelingende Inklusion ist die gegenseitige Akzeptanz und die
Ricksichtnahme sowie die Haltung und Einstellung aller an Schule Mitwirkenden. Ziel inklusiver
Bildung ist es, alle Lernenden wahrend ihrer Schullaufbahn individuell zu fordern, einen
gleichberechtigten Zugang zu allen Angeboten des Unterrichts und der verschiedenen Bildungsgange
sowie des Schullebens insgesamt zu ermoglichen. Weiterhin sollen die in den Rahmenpldanen
beschriebenen Kompetenzen und Inhalte der allgemein bildenden bzw. beruflichen Schulen sowie
der héchstmogliche Abschluss der jeweiligen Schulart erreicht werden.

In Mecklenburg-Vorpommern werden MaRnahmen zur Einfihrung eines inklusiven Schulsystems
umgesetzt, die Lernende sowie Lehrkrafte entlasten. Dazu werden neben dem Unterricht in
Regelklassen, eigene Lerngruppen fiir Lernende mit starken Auffalligkeiten in den Bereichen Sprache
oder Lernen oder Verhalten gebildet. In inklusiven Lerngruppen erhalten Lernende eine kooperative
und entsprechend ihrer Lernausgangslage eine individuelle Férderung. Die Kinder und Jugendlichen
der inklusiven Lerngruppen sind einer festen Bezugsklasse in der Grundschule oder in der
weiterfihrenden allgemeinbildenden Schule zugeordnet. Der Unterricht in den Lerngruppen erfolgt
durch sonderpadagogisches Fachpersonal. Ein weiterer Baustein im inklusiven Schulsystem ist die
Einrichtung von Schulen mit spezifischer Kompetenz. Diese ermdglichen Lernenden mit
sonderpadagogischem Forderbedarf in den Schwerpunkten Horen oder Sehen oder kérperliche und
motorische Entwicklung eine wohnortnahe Beschulung. Die Lernenden kénnen mit ihrem
Freundeskreis, beispielsweise aus der Kindertagesstatte oder aus der Nachbarschaft, gemeinsam in
eine Schule gehen und gemeinsam lernen. Wichtig im Zusammenhang mit inklusiver Bildung sind
individualisierte curriculare Anpassungen. Diese finden ihre Anwendung bei einer vermuteten oder
festgestellten Teilleistungsstorung, bei vermutetem oder festgestelltem sonderpadagogischen
Forderbedarf.

Individualisierte curriculare Anpassung (ICA)

Mithilfe individualisierter curricularer Anpassungen kénnen die Voraussetzungen einer gezielten
Forderung verbessert und Lernchancen erhdht werden. Dieses padagogische Instrument erlaubt eine
flexible Gestaltung des Lernsettings auf struktureller und der Lernanforderung auf inhaltlicher Ebene,
um den besonderen Bediirfnissen aller Kinder und Jugendlichen mit Lernschwierigkeiten konstant
gerecht werden zu kénnen.

Eine detaillierte Beschreibung der ICA sowie Umsetzungsbeispiele sind auf dem Bildungsserver
(bildung-mv.de) unter ZDS Diagnostik und Schulpsychologie hinterlegt.
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2 Kompetenzen und Themen im Fachunterricht
2.1 Fachprofil

In der Struktur der Unterrichtsfaicher kommen dem Unterricht Philosophieren mit Kindern zwei
wesentliche Funktionen zu: Die Ausbildung der personellen Autonomie und die Herausbildung einer
verantwortungsbewussten Persdnlichkeit.

Ausgehend von konkreten Problemen fragt die Philosophie nach den Grundbedingungen und
Prinzipien des Denkens, Wissens und Erkennens, Handelns und guten Lebens, Hoffens und
Menschseins. Bezogen auf diese Reflexionsbereiche kann beim Philosophieren nahezu alles
thematisch werden. Sie bezieht dafiir die Methoden und Theorien der philosophischen Tradition zur
kritischen Problemerdrterung heran. Sie priift die Giiltigkeit und Plausibilitdat von Geltungsanspriichen
wie den Anspruch auf Wahrheit von Erkenntnissen oder den Anspruch auf Richtigkeit moralischer
Prinzipien uns setzt sich mit konkurrierenden Denkmodellen innerhalb der Reflexionsbereiche (Ethik,
Asthetik, Anthropologie, Erkenntnistheorie, Metaphysik, Sprachphilosophie, Philosophie der
Lebenskunst) auseinander. Der Kern der Philosophie besteht im Philosophieren, der Tatigkeit des
philosophischen Denkens, der philosophischen Kritik und Reflexion

Die Aufgabe des Unterrichts Philosophieren mit Kindern ist die Forderung kritischer Denktatigkeit und
selbstbestimmter Orientierung der Lernenden. Diese Zieldimension schult die sensible Wahrnehmung
von Problemen und konkreten Situationen der Lebenswelt der Lernenden, formale Techniken wie
logisches Denken und SchlieBen, Begriffsbildung, Argumentationsformen und Verfahren der
Textinterpretation, inhaltliches Kénnen wie das Erdértern von Deutungsmustern, Theorien oder
Denkmodellen und nicht-diskursiver Ausdrucksformen, Vermittlungskompetenzen wie die
Visualisierung und Prasentation eigener philosophischer Auffassungen, kommunikative Fahigkeiten
und praktisches Kénnen wie die Gestaltung eines selbstbestimmten Lebens und die Begriindung
eigener Entscheidungen.

Die Fahigkeit zum systematischen, vorurteilsfreien und kritischen Denken sowie die selbststandige
Orientierung der Lernenden in der sich im raschen Wandel befindlichen Gesellschaft und Kultur
nehmen dabei eine zentrale Rolle ein. Die Lernenden entwickeln ihre Wahrnehmung eigener und
fremder Vorstellungen, die Perspektiviibernahme und Empathie, die Argumentationsfahigkeit und
Urteilsfahigkeit weiter.

Das Fach Philosophieren mit Kindern orientiert sich am Prinzip der Gleichberechtigung. Dieses Prinzip
bildet eine unverzichtbare Grundlage philosophischer Reflexion, da Fragen nach Gerechtigkeit,
Freiheit, Verantwortung und Anerkennung stets auch normative Dimensionen betreffen.
Gleichberechtigung wird daher nicht als isolierter Inhaltsbereich ausgewiesen, sondern durchzieht den
gesamten Lehr- und Lernprozess als grundlegende Perspektive. Als normatives Deutungsfach bietet
Philosophie vielfadltige Anknlpfungspunkte, Gleichberechtigung in jedem Themenfeld zu
thematisieren, zu reflektieren und argumentativ zu vertiefen. Die Forderung einer achtsamen,
diskriminierungssensiblen und inklusiven Haltung ist dementsprechend integraler Bestandteil
philosophischer Bildung und bildet die Basis fiir die gemeinsame Auseinandersetzung mit allen
fachlichen Inhalten.
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2.2 Reflexionsbereiche

Immanuel Kant hat die Sinnsuche in vier Fragen systematisiert. Jeder Frage entsprechen ein oder
mehrere Reflexionsbereiche.

1. Was kann ich wissen? — Erkenntnistheorie, Sprachphilosophie, Logik und Argumentationstheorie
2. Was soll ich tun? — Ethik, Philosophie der Lebenskunst

3. Was darf ich hoffen? — Metaphysik, Geschichte und Gesellschaft

4. Was ist der Mensch? — Anthropologie, Asthetik, Philosophie des Geistes

Um die Kontinuitat mit dem Lehrplan des Sekundarbereiches | zu gewahrleisten, sind die angefiihrten
Reflexionsbereiche als verbindlich anzusehen. Grundsatzlich sind bei der Auseinandersetzung mit
philosophischen Gegenstinden stets auch Fragestellungen aus mehreren Reflexionsbereichen
einzubeziehen. Die Reflexionsbereiche selbst gehdren zum Problemhorizont der vier kantschen
Fragen. Letztlich tragt jeder dieser Reflexionsbereiche zur Ausbildung von spezifischen
philosophischen Kompetenzen bei. Darliber hinaus konnen weitere Reflexionsbereiche angewandt
werden.

Vor dem Hintergrund der schulorganisatorischen Rahmenbedingungen — insbesondere der Tatsache,
dass das Fach Philosophieren mit Kindern jahrlich neu angewahlt werden kann — ergibt sich die
Notwendigkeit, ein wiederkehrendes Basismodul zu etablieren, das sowohl eine fachliche Einfiihrung
in zentrale Problemstellungen der Philosophie als auch eine systematische Einfliihrung in
philosophische Methoden, Arbeitsweisen und Denkformen leistet. Dieses Basismodul dient der
inhaltlichen und methodologischen Grundlegung und schafft eine gemeinsame Ausgangsbasis fir
heterogene Lerngruppen, in denen Vorerfahrungen mit dem Fach variieren kénnen. Zugleich ist das
Basismodul integraler Bestandteil des spiralcurricularen Gesamtaufbaus: Die inhaltliche Strukturierung
erfolgt entlang wiederkehrender Leitfragen (z. B. ,Was kann ich wissen?“, ,Was soll ich tun?“, ,Was
darf ich hoffen?”), die in unterschiedlichen Jahrgangsstufen mit wachsender Komplexitdt und
Reflexionstiefe bearbeitet werden. Innerhalb dieses Rahmens fungiert das Basismodul nicht lediglich
als repetitiver Einstieg, sondern als dynamisches Orientierungsangebot, das je nach individueller
Lernbiografie unterschiedlich anschlussfahig ist. Es ermoglicht sowohl den Erwerb erster
philosophischer Kompetenzen als auch die Vertiefung bereits vorhandener Kenntnisse durch erneute
Auseinandersetzung mit grundlegenden Fragen und Begriffen. Die Wiederholung des Basismoduls ist
daher nicht Ausdruck didaktischer Redundanz, sondern Ausdruck eines reflexiv angelegten
Lernprozesses, der auf die Wiederaufnahme und Weiterentwicklung philosophischer Fragestellungen
zielt. Das Basismodul ist so konzipiert, dass es durch variierende thematische Setzungen und
methodische Zugange ein jeweils differenziertes Lernangebot darstellt, das sowohl der Einfiihrung als
auch der Vertiefung dienen kann. In diesem Sinne erfiillt es eine Doppelfunktion als Initiations- und
Transitionsmodul innerhalb des spiralcurricularen Lernarrangements.

10
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Kompetenzen

2.3 Kompetenzen

Philosophieren ist eine Reflexionskompetenz. Sie beinhaltet die Anwendung philosophischer
Reflexionsmethoden und besteht aus fachbezogenen, nicht scharf voneinander zu trennenden
Kompetenzbereichen. Um die grundlegende philosophische Problemreflexion im Fach Philosophieren
mit Kindern durchzufihren, missen Fahigkeiten in den Bereichen Wahrnehmungs- und
Deutungskompetenz, Argumentations- und Urteilskompetenz, Darstellungskompetenz und Praktische
Kompetenz entwickeln.

Argumentations- und Wahrnehmungs- und
Urteilskompetenz Deutungskompetenz

Darstellungskompetenz Praktische Kompetenz
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Wahrnehmungs- und Deutungskompetenz Darstellungskompetenz

Fahigkeit, philosophische Implikationen von | Fahigkeit, philosophische Gedanken ange-
unterschiedlichen Materialien zu erkennen bzw. | messen auszudriicken und dabei ggf. aus ver-
differenziert zu beschreiben sowie zu | schiedenen Gestaltungsoptionen auszuwahlen
philosophischen Fragen und Erkenntnissen in
Beziehung zu setzen

Argumentations- und Urteilskompetenz Praktische Kompetenz

Fahigkeit, Begriffe, Gedankengdnge und | Fahigkeit, durch die philosophische
Argumentationsstrategien bzw. deren | Problemreflexion Orientierung im Denken als
Voraussetzungen und Konsequenzen zu | Voraussetzung verantwortlichen Handelns zu
erschlielen, zu vergleichen, kritisch zu priifen | gewinnen

und ggf. zu bewerten sowie eigene
Uberlegungen begriindet und folgerichtig zu
entwickeln

Der kompetenzorientierte Unterricht im Fach Philosophieren mit Kindern zielt auf die Fahigkeiten ab,
ein tieferes Verstandnis flir philosophischer Probleme und Fragen zu entwickeln und diese auf
angemessene Weise diskutieren zu konnen. Dafiir ist ein fortschreitender Aufbau von Kompetenzen
erforderlich. Wahrnehmungs- und Deutungskompetenz, Argumentations- und Urteilskompetenz,
Darstellungskompetenz und praktische Kompetenz sind in Bezug auf konkrete Fragenkreise zu
entwickeln, damit die Lernenden am Ende des Sekundarbereiches| (iber ein umfassendes
fachbezogenes Orientierungswissen verfligen.

Am Ende der Jahrgangsstufe 6 sollen die Lernenden Uiber die nachfolgend aufgeflihrten Kompetenzen
verfligen.
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Kompetenzerwartungen in den Jahrgangsstufen

Jahrgangsstufe 5/6

Wahrnehmungs- und Deutungskompetenz

Argumentations- und Urteilskompetenz

Die Lernenden ...

e erschlielen einfache philosophische sowie
literarische Texte

e erfassen ihre Umwelt und beschreiben ihre

Beobachtungen

e beschreiben eigene Emotionen und
Gedanken

e setzen sich mit anderen Individuen in
Beziehung

e erkldren individuelle Wertvorstellungen
und Lebensorientierungen

e erschlieRen eigene philosophische
Fragestellungen

e beschreiben den eigenen Umgang mit
Medien

e beschreiben und deuten ihre
Sinneswahrnehmungen

Die Lernenden ...

e untersuchen Wort- und Begriffsfelder

e  begriinden Meinungen und Urteile

e bearbeiten einfache Konfliktsituationen

e horen in Gesprachen einander zu und
gehen aufeinander ein
erlautern ihr Handeln anderen gegeniber

e entwerfen einfache Gedankenexperimente

Darstellungskompetenz

Praktische Kompetenz

Die Lernenden ...

e schreiben selbst einfache Texte mit
philosophischem Gehalt

e nutzen verschiedene Medien und
Darstellungsformen, um eigene und
fremde Gedankenprozesse darzustellen

e stellen eigene Ansichten in Gesprachen
miteinander nachvollziehbar dar

Die Lernenden ...

e  beschreiben die eigenen Starken

e geben ihre Geflihle wieder und stellen sie
in geeigneten Situationen dar

e ordnen Handlungen als ,verniinftig” und
yunvernilinftig” ein und begriinden ihre
Einordnung
stellen ihre Rolle in sozialen Kontexten dar
reflektieren ihre Verantwortung im
taglichen Leben




Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

2.4 Themen
Jahrgangsstufe 5

Basismodul

ca. 15 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Was bedeutet philosophieren?

Wortfeld: Staunen, Fragen, Denken, Glauben,
Zweifeln, Urteilen

Abgrenzung Philosophie/ Naturwissenschaft/
Gesellschaftswissenschaft z. B.: Wie fihlt sich
Zeit an? Was ist der Mensch? (weitere Beispiele)
Unterschied Wahrnehmen und Urteilen
Alltagliches in Frage stellen

e  Was ist Gerechtigkeit?

e Sehe ich wirklich die Wirklichkeit?

Eigene Perspektive wahrnehmen und von
fremden Perspektiven unterscheiden
Methodenvorschlag: Gedankenexperiment zur
Frage: Kann man nicht philosophieren?

Grundfragen der Philosophie

Was kann ich wissen?
Was soll ich tun?
Was darf ich hoffen?
Was ist der Mensch?

Methoden des Philosophierens

Methoden des Philosophierens kennenlernen
und in Hinblick auf Chancen und Grenzen
reflektieren

e Philosophieren mit Texten

e Philosophieren mit Musik und Filmen

e Sokratisches Gesprach

e Theatrales Philosophieren

e Philosophieren mit Bildern und Fotografien
e Philosophieren mit Spielen

Vom Mythos zum Logos

Schopfungsmythen und ihre Bedeutung fiir die
Erklarung/ Deutung der Welt
Die Suche nach dem Ursprung des Seins in der
vorsokratischen Philosophie

Wortebene

Satz- und Textebene

Beispiele fiir die konkrete Umsetzung fachsprachlicher Mittel
Philosophie, Naturwissenschaften, Gesellschaftswissenschaften, Mythos, Logos

Philosophie unterscheidet sich von Naturwissenschaften durch einen anderen Weltzugang.

Verkniipfungen

[Deutsch] [Religion] [Naturwissenschaften] [Gesellschaftswissenschaften] [MD] [BTV] [BNE] [PG]
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Jahrgangsstufe 5

Beispiel fiir den Zusammenhang zwischen verbindlichen Inhalten und der Kompetenzentwicklung

Wahrnehmungs- und Deutungskompetenz: Die Lernenden beschreiben die eigene Wahrnehmung
von Zeit und grenzen diese von der Wahrnehmung anderer ab.

Argumentations- und Urteilskompetenz: Die Lernenden nehmen Stellung zur eigenen
Zeitwahrnehmung.

Darstellungskompetenz: Die Lernenden gestalten eine individuelle Lebensschlange.

Praktische Kompetenz: Die Lernenden reflektieren die Notwendigkeit von Zeit fiir sich selbst und die
Gesellschaft.



Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

Ich — Du - Wir

ca. 15 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Ich

Individualitat

e Wer binich?

e Was macht mich aus?

e Binich immer dieselbe Person?

Methodenvorschlag:
e Steckbrief

Du

Selbst- und Fremdwahrnehmung
Gemeinsamkeiten und Unterschiede
Wie unterscheide ich mich von dir?
Innere und dullere Wahrnehmung

Wir

Begriffsklarung: Gemeinschaft
Leben in Gemeinschaften

e Theseus Schiff: Was zeichnet uns als
Gruppe aus?

e Robisonaden: Kann ich auf einer einsamen
Insel (Uber)leben?

e Normen und Werte

o Begriffsklarung z. B. ideelle Werte,
materielle Werte

e Kultureller Einfluss auf Werte: Wer legt
Werte fest?

e Haben sich Werte gewandelt?
z. B. Emanzipation der Frau, Knigge,
Netiquette als Ausdruck gewandelter
Werte, Kopfnoten, Umgang mit der Natur

e Meine Werte — deine Werte — unsere
Werte? z. B. Wertehierarchien,
Klassenregeln

e Zusammenhang von Normen und Werten:
Wie leiten sich Normen aus Werten ab?

e Warum sind Normen wichtig?

Methodenvorschlag:
e Gedankenexperiment zu Theseus Schiff

Beispiele fiir die konkrete Umsetzung fachsprachlicher Mittel

Wortebene

Normen, Werte, Individualitat, Gemeinschaft, Identitat

Satz- und Textebene

Unter Werten verstehen wir Einstellungen und Ideen, die in einer Gesellschaft als positiv

angesehen werden.

Verknipfungen

[Deutsch] [Theater] [Kunst] [Musik] [Religion] [MD] [BTV] [BNE] [PG]
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Jahrgangsstufe 5

Beispiel fiir den Zusammenhang zwischen verbindlichen Inhalten und der Kompetenzentwicklung

Wahrnehmungs- und Deutungskompetenz: Die Lernenden beschreiben die Werte in ihrer
Gemeinschaft.

Argumentations- und Urteilskompetenz: Die Lernenden vergleichen Werthaltungen verschiedener
Gemeinschaften.

Darstellungskompetenz: Die Lernenden gestalten eigene Klassenregeln.

Praktische Kompetenz: Die Lernenden wenden reflektierte Normen in Form eigener Klassenregeln
an.



Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

Jahrgangsstufe 6
Basismodul

ca. 4 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Was bedeutet philosophieren?

Abgrenzung Philosophie/ Naturwissenschaft/
Gesellschaftswissenschaft z.B. Was ist der
Mensch (Biologie, Physik, Philosophie)?
Unterscheiden von Wahrnehmen und Urteilen

Grundfragen der Philosophie

Was kann ich wissen?

e Grenzen der Wahrnehmung

Was soll ich tun?

e Akzeptanz und Toleranz als Grundlagen des
Umgangs mit Vielfalt

Was darf ich hoffen?

e Lebenstraume

Was ist der Mensch?

e Wahrnehmung von Mensch und Tier

Methoden des Philosophierens

Methoden des Philosophierens kennenlernen
und in Hinblick auf Chancen und Grenzen
reflektieren

e Philosophieren mit Texten

e Philosophieren mit Musik und Filmen
Sokratisches Gesprach

Theatrales Philosophieren

e Philosophieren mit Bildern und Fotografien
e Philosophieren mit Spielen

Wortebene
Akzeptanz, Toleranz, Traume
Satz- und Textebene

Beispiele fiir die konkrete Umsetzung fachsprachlicher Mittel

Akzeptanz und Toleranz sind Grundlagen eines Lebens in vielfaltigen Gesellschaften.

Verkniipfungen

[Deutsch] [Religion] [Naturwissenschaften] [Gesellschaftswissenschaften] [MD] [BTV] [BNE] [PG]
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Glauben — Meinen — Wissen

Jahrgangsstufe 6

ca. 13 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Glauben und Meinen als subjektive Wahrheit

Abgrenzung

e Glaube als Firwahrhalten, Sach- und
Personenbezug, im juristischen Sinn

e Meinen: vorstellungsgebundene
Behauptung, Moglichkeit

Themenvorschlage:

e Warum glauben wir oft, was andere sagen?

e Wie unterscheidet sich Glauben von
Meinen?

e Konnen zwei verschieden Meinungen
gleichzeitig wahr sein?

e Muss ich jede Meinung akzeptieren/
tolerieren?

Wissen durch Wahrnehmung

Themenvorschlage:
innere und dullere Wahrnehmung

e Welche Beziehung besteht zwischen
Wahrnehmung und Wissen?

e Welche Bedeutung haben Beweise in der
Argumentation, z. B. in Bezug auf
Zeugenaussagen zu identischem
Geschehen

e Wie erfolgt kriterienorientierter
Erkenntnisgewinn in den
Naturwissenschaften?

e Vor welchen Herausforderungen steht
kriterienorientierter Erkenntnisgewinn in
den Geisteswissenschaften?

e Was macht Wissen zu Wissen?

e Haben Tiere die gleiche/selbe
Wahrnehmung wie wir?

Methodenvorschlage:

e Wahrnehmungsspiele z. B.: optische
Tauschungen, Memory,
Geschmacksprotokoll, Emotionen-
Standbild, Gerdusche-Quiz, Fihl-Quiz,

e philosophische Wanderung als Moglichkeit
des individuellen
Wahrnehmungserlebnisses

Grenzen der Erkenntnis

Themenvorschlage

o Wie verldsslich sind unsere Sinne?

e Ist Wahrnehmung notwendig subjektiv?

e Welche Verbindlichkeit kann meine eigene
Wahrnehmung beanspruchen?

e Wie unterscheiden sich Endlichkeit und
Unendlichkeit?




Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

Beispiele fiir die konkrete Umsetzung fachsprachlicher Mittel

Wortebene

Glauben, Meinen, Wissen, Sinneswahrnehmung, Subjektivitat, Objektivitat
Satz- und Textebene

Wissen ist wahre und begriindete Meinung.

Verknilpfungen
[Deutsch] [Theater] [Religion] [Naturwissenschaften] [Gesellschaftswissenschaften] [MD] [BTV] [BNE]

[PG]

Beispiel fiir den Zusammenhang zwischen verbindlichen Inhalten und der Kompetenzentwicklung

Wahrnehmungs- und Deutungskompetenz: Die Lernenden beschreiben individuelle Wahrnehmungen

und Eindricke.

Argumentations- und Urteilskompetenz: Die Lernenden beurteilen Grenzen der menschlichen
Wahrnehmung.

Darstellungskompetenz: Die Lernenden stellen ihre eigene Wahrnehmung im Anschluss an eine
philosophische Wanderung detailliert dar.

Praktische Kompetenz: Die Lernenden entwickeln ein Verstandnis fiir die Subjektivitat der eigenen

Wahrnehmung.
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Leben in Vielfalt

Jahrgangsstufe 6

ca. 13 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Umgang mit Vielfalt

Akzeptanz und Toleranz als Grundlagen des
Umgangs mit Vielfalt

Vorurteile

Themenvorschlage

e Vielfalt im Klassenraum, in der Schule, im
Ort, in der Gesellschaft z. B. soziale,
religiose, geschlechtliche Vielfalt

Weitere Formen des Umgangs: Ausgrenzung
und Unterdriickung vs. Integration und
Inklusion

Wie entstehen Vorurteile?

e Folgen von Vorurteilen

e Arten von Diskriminierung

e Mobbing und Cybermobbing

e Rechte und (moralische) Pflichten sozialer
Gruppen, Gemeinschaften

Methodenvorschlag:
e Selbst- und Fremdwahrnehmung eigener
und fremder Starken und Schwachen

(Zusammen-)Leben ohne Konflikte

Kommunikation als Grundlage von Toleranz

Themenvorschlage

e unterschiedliche Interessen als Ursache
von Konflikten

e Strategien und Mittel zur Konfliktlésung,
z. B. friedlich, konsensual, Streitschlichter,
Klassenrat, Regeln

o Konflikte als Chance gesellschaftlicher
Entwicklung von Werten und Normen

e Konflikte als Grundlage (demokratischer)
Gesellschaften z. B. Konflikte in der Klasse

e Leben mit Einschrankungen

Methodenvorschlag

Rollenspiel: Strategien zur Konfliktlosung

Projektvorschlag

e Klassenrat

e Streitschlichterausbildung




Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

(M)ein gutes Leben

Lebensplanung und -gestaltung: Traume und
Ziele

Themenvorschlage

e Was ist mir wichtig?

e Was macht mir Freude?

Was mochte ich im Leben erreichen?

Mit wem will ich mein Leben teilen?

Was kann ich tun, um meine Tradume/ Ziele

zu erreichen?

e Welche Rolle spielt Vielfalt fiir (m)ein gutes
Leben?

e Ein konfliktfreies Leben in Vielfalt als
Grundlage (m)eines guten Lebens?

Lebensentwiirfe im Wandel

Methodenvorschlage:

e (kooperatives) Gedankenexperiment
»(Unsere) Schule in Vielfalt”

e Collage zum eigenen Lebensentwurf

Projektvorschlag
Zeitzeugenbefragung im familiaren Umfeld

Wortebene

Satz- und Textebene

Beispiele fiir die konkrete Umsetzung fachsprachlicher Mittel
Vielfalt, Lebensentwurf, Respekt, Akzeptanz, Toleranz

Die Fahigkeit, Respekt und Toleranz gegeniiber unterschiedlichen Perspektiven zu entwickeln, ist
entscheidend fir die Akzeptanz von Vielfalt.

Verknipfungen

[Deutsch] [Theater] [Kunst] [Musik] [Religion] [MD] [BTV] [BNE] [PG]

Beispiel fiir den Zusammenhang zwischen verbindlichen Inhalten und der Kompetenzentwicklung

Wahrnehmungs- und Deutungskompetenz: Die Lernenden beschreiben das Vorkommen und die

Verbreitung von Vorurteilen in ihrer Lebensumwelt.

Argumentations- und Urteilskompetenz: Die Lernenden erklaren die Bedeutung von Kommunikation

als Grundlage von Toleranz.

Darstellungskompetenz: Die Lernenden gestalten eine Collage zur ihren individuellen

Lebensentwirfen.

Praktische Kompetenz: Die Lernenden entwickeln Strategien zur friedlichen Konfliktlésung.
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Rechtliche Grundlagen

3 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung
3.1 Rechtliche Grundlagen

Die Leistungsbewertung erfolgt auf der Grundlage der folgenden Rechtsvorschriften in den jeweils
geltenden Fassungen:

— Verordnung zur einheitlichen Leistungsbewertung an den Schulen des Landes Mecklenburg-
Vorpommern (Leistungsbewertungsverordnung — LeistBewVO M-V) vom 30. April 2014
— Forderverordnung Lesen, Rechtschreiben, Rechnen - LRSRVO M-V vom 8. Juli 2024

3.2 Allgemeine Grundsatze

Leistungsbewertung umfasst mindliche, schriftliche und gegebenenfalls praktische Formen der
Leistungsermittlung. Den Lernenden muss im Fachunterricht die Gelegenheit dazu gegeben werden,
Kompetenzen, die sie erworben haben, wiederholt und in wechselnden Zusammenhangen zu (iben
und unter Beweis zu stellen. Die Lehrkrafte begleiten den Lernprozess der Kinder und Jugendlichen,
indem sie ein positives und konstruktives Feedback zu den erreichten Lernstanden geben und im
Dialog und unter Zuhilfenahme der Selbstbewertung der Lernenden Wege fiir das weitere Lernen
aufzeigen.

Es sind grundsatzlich alle in Kapitel 2 ausgewiesenen Kompetenzbereiche bei der Leistungsbewertung
angemessen zu berlcksichtigen. Das Beurteilen einer Leistung erfolgt in Bezug auf verstandlich
formulierte und den Lernenden bekannten Kriterien, nach denen die Bewertung vorgenommen wird.
Fachbezogen ergeben sich die Kriterien zur Leistungsbewertung aus dem Zusammenspiel der im
Rahmenplan formulierten Kompetenzen und Inhalte.

Anforderungsbereiche und allgemeine Vorgaben fiir Klassenarbeiten

Ausgehend von den verbindlichen Themen, zu denen erworbene Kompetenzen nachzuweisen sind,
wird im Folgenden insbesondere benannt, nach welchen Kriterien die Klassenarbeiten zu gestalten und
die erbrachten Leistungen zu bewerten sind.

Klassenarbeiten bestehen aus mehreren unabhdngig voneinander bearbeitbaren Aufgaben, die in
Teilaufgaben gegliedert sind. Die Teilaufgaben sollen nicht beziehungslos nebeneinanderstehen, aber
doch so unabhdngig voneinander sein, dass eine Fehlleistung — insbesondere am Anfang — nicht die
weitere Bearbeitung der Aufgabe stark erschwert. AuBerdem soll darauf geachtet werden, dass durch
Teilaufgaben nicht ein Losungsweg zwingend vorgezeichnet wird. Sie sind so zu gestalten, dass sie
Leistungen in den drei Anforderungsbereichen erfordern.

Anforderungsbereich | umfasst

— das Wiedergeben von Sachverhalten und Kenntnissen im gelernten Zusammenhang,
— die Verstandnissicherung sowie
— das Anwenden und Beschreiben gelibter Arbeitstechniken und Verfahren.

Anforderungsbereich Il umfasst

— das selbstiandige Auswahlen, Anordnen, Verarbeiten, Erklaren und Darstellen bekannter
Sachverhalte unter vorgegebenen Gesichtspunkten in einem durch Ubung bekannten
Zusammenhang und

— das selbststandige in Beziehung setzen des Gelernten auf vergleichbare neue Zusammenhéange
und Sachverhalte.

Anforderungsbereich Il umfasst

— das Verarbeiten komplexer Sachverhalte mit dem Ziel, zu selbstéandigen Losungen, Gestaltungen
oder Deutungen, Folgerungen, Verallgemeinerungen, Begriindungen und Wertungen zu
gelangen. Dabei wahlen die Lernenden selbststandig geeignete Arbeitstechniken und Verfahren
zur Bewaltigung der Aufgabe, wenden sie auf eine neue Problemstellung an und reflektieren das
eigene Vorgehen.



Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Die Stufung der Anforderungsbereiche dient der Orientierung auf eine in den Ansprichen
ausgewogene Aufgabenstellung und ermoglicht so, unterschiedliche Leistungsanforderungen in den
einzelnen Teilen einer Aufgabe nach dem Grad des selbststindigen Umgangs mit Gelerntem
einzuordnen.

Der Schwerpunkt der zu erbringenden Leistungen liegt im Anforderungsbereich II. Dartber hinaus sind
die Anforderungsbereiche | und Il zu beriicksichtigen.

Die in den Arbeitsauftragen verwendeten Operatoren miissen in einen Bezug zu den
Anforderungsbereichen gestellt werden, wobei die Zuordnung vom Kontext der Aufgabenstellung und
ihrer unterrichtlichen Einordnung abhéngig und damit eine eindeutige Zuordnung zu nur einem
Anforderungsbereich nicht immer moglich ist.

Der Schwierigkeitsgrad wird gesteuert durch

— die Komplexitat der Aufgabenstellung,

— die Komplexitat und Anforderungshohe des vorgelegten Materials oder einer entsprechenden
Problemstellung,

— die Anforderung an Kontext- und Orientierungswissen,

— die Anforderung an die sprachliche Darstellung,

— Umfang und Komplexitat der notwendigen Reflexion oder Bewertung.

3.3 Fachspezifische Grundsatze
Authentische Mindlichkeit

Im Philosophieunterricht geht es hauptsadchlich um die Ausbildung und Anwendung der Tatigkeit
Philosophieren, daher kommt der Miindlichkeit im dialogischen Prozess eine besondere Bedeutung zu.
Vor dem Hintergrund der Differenzierung von Medialitdt und Konzeption im Hinblick auf Mindlich-
bzw. Schriftlichkeit lassen sich im Philosophieunterricht Verfahren identifizieren, die eher von
konzeptioneller Mindlichkeit gepragt sind. Dazu gehdren Beitrage zum Unterrichtsgesprach, die
Durchfiihrung eines Projekts und die Prasentation von Produkten, kooperative Leistungen im Rahmen
der Gruppenarbeit, individuelle Leistungen im Unterrichtsprozess, das Anlegen eines Portfolios und
dessen Verteidigung gleichermallen wie die Teilnahme an genuin philosophischen Methoden: Das
Sokratische Gesprach, Inquiry, miindliches Argumentieren und Theatrales Philosophieren.

Obwohl Kommunikation im Unterricht immer inszeniert ist, gibt es im Fach Philosophie ein

Inszenierungsmuster, das sowohl konzeptionell als auch medial miindlich durchgefiihrt wird — das
offene philosophische Gesprach. In Hinblick darauf kann man mit Recht von authentischer
Mindlichkeit sprechen. Insofern ist grundsatzlich zu gewahrleisten, dass insbesondere Miindlichkeit
gefordert, geférdert und auch bewertet wird.
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Aufgaben des Schulgesetzes

4 Aufgaben des Schulgesetzes

Die Schule setzt den Bildungs- und Erziehungsauftrag insbesondere durch Unterricht um, der in
Gegenstandsbereichen, Unterrichtsfachern, Lernbereichen sowie Aufgabenfeldern erfolgt. Im
Schulgesetz werden zudem Aufgabengebiete benannt, die Bestandteil mehrerer Unterrichtsfacher
sowie Lernbereiche sind und in allen Bereichen des Unterrichts eine angemessene Berlicksichtigung
finden sollen. Diese gestalten sich im Sinne einer inklusiven Bildung. Diese Aufgabengebiete sind als
Querschnittsthemen in allen Rahmenplanen abgebildet. Inhalte des vorliegenden Rahmenplans, die
den im Folgenden aufgeflihrten Querschnittsthemen zugeordnet werden kénnen, sind durch Kirzel
gekennzeichnet und verankern die Aufgabengebiete fachlich.

Berufliche Orientierung [BO]

Der Berufswahl als lebenslang wiederkehrender Entscheidungsprozess und der Fahigkeit, sich in der
Arbeitswelt neu- und umorientieren zu kénnen, kommt eine grundlegende Bedeutung zu. Dabei stellt
der stetige Wandel der Berufsbilder und besonders die steigende Vielfiltigkeit von Studiengdngen und
Bildungswegen nach dem Schulabschluss die jungen Erwachsenen immer wieder vor
Herausforderungen. Diesen anspruchsvollen, berufswahlbezogenen Situationen gewachsen zu sein
und die erforderlichen Entscheidungen eigenverantwortlich und kriteriengeleitet treffen sowie
begriindet reflektieren zu kénnen, erfordert von den Lernenden individuelle Berufswahlkompetenzen.
Sie bilden den Grundstein fiir eine lebenslange aktive Gestaltung des eigenen Berufslebens und
ermdglicht den Lernenden einen guten Ubergang in den Beruf und eine gesellschaftliche Teilhabe.

Berufliche Orientierung ist ein zentrales Aufgabenfeld von Schule, welches kontinuierlich
fachibergreifend und facherverbindend stattfindet und sowohl inklusiv als auch gendersensibel
gedacht wird. Ab Jahrgangsstufe 5 beschaftigen sich die Lernenden, aufbauend auf ihren
Vorerfahrungen, mit ihren eigenen Interessen, Neigungen und Fahigkeiten. Individuelle Arbeits- und
Berufswelterfahrungen werden dokumentiert, reflektiert und mit anderen MalRnahmen zur
Beruflichen Orientierung systematisch verkntiipft. Die Lernenden erwerben dariiber hinaus Kenntnisse
Uber den Ausbildungsstellenmarkt, Bildungswege und entsprechende Anforderungsprofile sowie
Bildungs-, Einkommens- und Karrierechancen und treffen schlieRlich eine begriindete Berufs- oder
Studienwahl. Berufliche Orientierung wird als Querschnittsaufgabe im schuleigenen BO-Konzept
geregelt.



Aufgaben des Schulgesetzes

Bildung fiir eine Nachhaltige Entwicklung [BNE]

Forderung des Verstandnisses von wirtschaftlichen, 6kologischen, sozialen und kulturellen
Zusammenhangen und Erlernen von Gestaltungskompetenz

Bildung fur nachhaltige Entwicklung (BNE) ist keine neue, zusatzliche Aufgabe von Unterricht, sondern
ein ganzheitliches und kritisch-emanzipatorisches Bildungsprinzip. Es hat Wissen, Werte und
Kompetenzen (Gestaltungskompetenz) wie Perspektivenwechsel und Empathie, vernetztes Denken
und Urteilsfahigkeit sowie eine entsprechende Haltung fiir eine nachhaltige Zukunftsgestaltung zum
Ziel, die allen heutigen und kiinftigen Generationen ein gutes Leben erméglichen méchte.?

,BNE in der Schule zielt darauf ab Schilerinnen und Schiiler zu unterstiitzen, Kenntnisse und
Fahigkeiten flr eine positive Zukunftsgestaltung zu erwerben, ihre eigene zukiinftige Rolle in einer
Welt komplexer Herausforderungen zu reflektieren, verantwortungsvolle Entscheidungen zu treffen,
eigene Handlungsspielrdaume fiir einen gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und politischen Wandel zu
erkennen und sich trotz Widerspriichen, Unsicherheiten und Zielkonflikten an Aushandlungs- und
Gestaltungsprozessen zu beteiligen.“? BNE tridgt auRerdem zu den 17 Nachhaltigkeitszielen
(Sustainable Development Goals, SDGs) der UN-Agenda 2030 zur Sicherung der Lebensgrundlagen und
zum Friedenserhalt in einer an den Menschenrechten orientierten solidarischen Weltgemeinschaft
bei. Das so genannte ,Globale Lernen” ist BNE mit besonderer globaler Perspektive. Es ist ein
Bildungskonzept, mit dem das Verstandnis fiir die Vielfalt der historisch gewachsenen Verbindungen
zwischen Menschen des globalen Stidens und des globalen Nordens geférdert wird.

Unterstlitzung und konkrete Orientierung gibt der ,Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich
Globale Entwicklung”®, der Empfehlungen fiir die Umsetzung im Fachunterricht sowie zu
facherlibergreifendem bzw. -verbindenden Lernen enthalt. Dort wird zudem der so genannte ,Whole
School Approach” beschrieben - ein Ansatz, der besonders wirksam fiir BNE ist und die ganze Schule
in den Blick nimmt. Didaktische Prinzipien wie soziale Eingebundenheit (situiertes Lernen),
Lebensweltbezug, Selbstwirksamkeit und  Partizipation, Kollaboration und Problem-
I6sungsorientierung sowie projektartige und fachibergreifende Lehr-Lernsettings kénnen so zum
Tragen kommen. Selbstverantwortliches Lernen in offenen Lernprozessen und vielschichtigen
Erfahrungsraumen (z. B. in der Kooperation mit auRerschulischen Partnern und der Kommune etc.) im
Sinne eines eigenstandigen Erkennens, Bewertens und Handelns erweisen sich als besonders geeignet,
um Lernende zur Ubernahme von Verantwortung in persdnlichen, gesellschaftlichen und globalen
Zusammenhadngen zu befdhigen. Im Orientierungsrahmen wird auch der enge Zusammenhang
zwischen BNE und Demokratiebildung betont. In beiden Ansatzen geht es um die Befahigung von
Lernenden, sich mit politischen Entscheidungen auseinandersetzen und sich konstruktiv in
demokratische Prozesse einbringen zu kénnen.* Sie teilen daher dieselben Kernkompetenzen:
Partizipation, Perspektivwechsel, Urteilsfahigkeit sowie Verantwortung und Mitgestaltung
gesellschaftlicher Zukunft.

Flr die Beratung und Unterstitzung bei der Umsetzung von BNE im Unterricht stehen zudem in jedem
Schulamtsbereich abgeordnete Lehrkrafte als BNE-Regionalberaterinnen und -berater zu Verfligung.
Diese informieren auch in regelmafligen Abstdnden Gber Wettbewerbe, Fortbildungen, Materialien
usw. zu BNE. Kontakte und aktuelle Informationen sind auf dem Bildungsserver M-V* zu finden.

BNE ist eines der Aufgabengebiete, die im Schulgesetz als schulische Querschnittsaufgabe verankert
sind (siehe §5, Abs. 5 SchulG M-V). Dariber hinaus gilt die Verwaltungsvorschrift (VV) ,,Bildung fir eine
nachhaltige Entwicklung an den allgemein bildenden Schulen“® sowie die VV ,Lernen am anderen
ort".

1 Kultusministerkonferenz (KMK) / Bundesministerium fir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung (BMZ):
Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich Globale Entwicklung, Bonn/Berlin 2025, S. 787f.

2 KMK: Empfehlung zur Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in der Schule, Beschluss vom 13.06.2024.

3 Alle Dokumente unter: https://www.kmk.org/themen/allgemeinbildende-schulen/weitere-unterrichtsinhalte-und-
themen/bildung-fuer-nachhaltige-entwicklung.html).

4 Kultusministerkonferenz (KMK) / Bundesministerium fuir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung (BMZ):
Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich Globale Entwicklung, Bonn/Berlin 2025, S. 28.

5 Bildungsserver M-V: https://www.bildung-mv.de/unterricht/bildung-fuer-nachhaltige-entwicklung/.

6 VV BNE an den allgemein bildenden Schulen: https://www.regierung-mv.de/serviceassistent/download?id=1676982.
7VV Lernen am anderen Ort: https://www.regierung-mv.de/serviceassistent/download?id=1677383.
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Bildung fiir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt [BTV]

Interkulturelle Bildung ist eine Querschnittsaufgabe von Schule. Vermittlung von Fachkenntnissen,
Lernen in Gegenstandsbereichen, auRerschulische Lernorte, grenziiberschreitender Austausch oder
Medienbildung — alle diesbeziiglichen Mallnahmen miissen koordiniert werden und helfen, eine
Orientierung fiir verantwortungsbewusstes Handeln in der globalisierten und digitalen Welt zu
vermitteln. Der Erwerb interkultureller Kompetenzen ist eine Schlisselqualifikation im
21. Jahrhundert. Kulturelle Vielfalt verlangt interkulturelle Bildung, Bewahrung des kulturellen Erbes
und den Dialog zwischen den Kulturen. Ein Austausch mit Gleichaltrigen zu fachlichen Themen
unterstitzt die Auseinandersetzung mit kultureller Vielfalt. Die damit verbundenen Lernprozesse
zielen auf das gegenseitige Verstehen, auf bereichernde Perspektivwechsel, auf die Reflexion der
eigenen Wahrnehmung und einen toleranten Umgang miteinander ab. Fast alle Unterrichtsinhalte sind
geeignet, sie als Gegenstand flr bi- oder multilaterale Projekte, Austausche oder auch virtuelle
grenziiberschreitende Projekte im Rahmen des Fachunterrichts zu wahlen. Forderprogramme der
Europdischen Union bieten dafir finanzielle Rahmenbedingungen.
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Demokratiebildung [DB]

Demokratische Gesellschaften in einer globalisierten Welt kénnen nur dann Bestand haben, wenn
Moglichkeiten zur aktiven Mitgestaltung von Gegenwart und Zukunft erkennbar sind und genutzt
werden kdnnen. Die Aufgabe der Schule — als ein Lernort flir Demokratie — besteht daher darin,
Lernenden Raume und Gelegenheiten zu erdffnen, in denen selbststindiges politisches, soziales,
kommunikatives und partizipatorisches Handeln realisieren zu kénnen.

Dabei sollen Lernende spezifische Fahigkeiten entwickelt, um

eigene Interessen zu erkennen und zu formulieren

unterschiedliche Interessen auszuhalten,

eigene begriindete Urteile zu bilden und zu vertreten,

ein Rechtsbewusstsein zu entwickeln

verantwortlich an Prozessen politisch-gesellschaftlicher Meinungsbildung und
Entscheidung teilzunehmen und

e bei Interessenkonflikten demokratische Lésungen zu finden.

Demokratiebildung in der Schule integriert die im Schulgesetz benannten Aufgabengebiete
Demokratiepadagogik, Menschenrechtsbildung, Friedenspadagogik und Rechtserziehung und basiert
dabei gemaR § 3 der Stundentafelverordnung auf drei Saulen:

(1) ,Politische Bildung als Unterrichtsfach”,
(2) ,Politische Bildung als fachertibergreifendes Unterrichtsprinzip” und
(3) ,,Demokratiepadagogik/Demokratische Schul- und Unterrichtskultur”.

Wahrend Siule 1 den Unterricht in den Fachern Politische Bildung/Sozialkunde sowie in Teilen auch
im Sachunterricht beinhaltet, zielt Sdule 2 auf alle anderen Facher und entsprechende Fachlehrkrafte
ab. In allen Fachern ist es zum einen notwendig, eine gesellschaftliche Problemorientierung im
Unterricht abzubilden, um somit einen Bezug zu politischen Fachinhalten zu ermdoglichen. Hier bieten
sich viele Moglichkeiten wie z. B. die Analyse von politischen Sachtexten oder das Argumentieren in
einer Debatte zu politischen Streifragen im Deutsch-Unterricht, eine kleine politische Landeskunde im
Fremdsprachen-Unterricht oder die Gegeniberstellung von Demokratie und Diktatur im
Geschichtsunterricht an. Besonders geeignet sind in diesem Kontext facherlbergreifende
Lernangebote sowie Kooperationen mit auBerschulischen Bildungspartnern. Alle Fachlehrkrafte sind
angehalten, Kontroversitat als ein didaktisches Prinzip der Unterrichtsstrukturierung einzusetzen.
Damit wird ganzheitliches Demokratie-Lernen unterstitzt. Sdule 3 umfasst demgegeniiber einerseits
die Unterrichtskultur, die davon gepragt sein sollte, Lernende systematisch in die Planung und
Gestaltung ihrer Lernprozesse einzubeziehen, um Selbstwirksamkeitserfahrungen zu ermdglichen.
Andererseits betrifft diese Sdaule den gesamten Schulraum und somit neben den Lehrkraften auch alle
an Schule Beteiligten. Lernende sollen eine demokratische Schulkultur erleben, die echte Partizipation
und transparente Entscheidungsprozesse ermaoglicht. Hierzu zahlt auch das Recht, in einem Klima von
Toleranz, gegenseitigem Respekt und Anerkennung von Vielfalt lernen zu kénnen. Zentral bleibt die
aktive Auseinandersetzung mit Formen von Extremismus und gruppenbezogener Feindseligkeit und
deren eindeutigen Ablehnung.

Es geht um die Vermittlung grundlegender demokratischer Werte, die durch den ,,Demokratieauftrag”
des Schulgesetzes (§ 2) vorgegeben sind und nicht mit Hinweis auf das Neutralitdtsgebot oder einem
missbrauchlichen Bezug auf den ,Beutelsbacher Konsens” relativiert werden dirfen. Lehrkrafte sind
hierbei sowohl als Paddagogen mit demokratischer Vorbildfunktion als auch als jeweilige Fachlehrkrafte
im Unterricht gefordert.
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Medienbildung und Digitale Kompetenzen [MD]
Bildung in der digitalen Welt

e [MD1] - Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren
e [MD2] — Kommunizieren und Kooperieren

e [MD3] - Produzieren und Prasentieren

e [MD4] — Schiitzen und sicher Agieren

e [MD5] - Problemlésen und Handeln

e [MD6] — Analysieren und Reflektieren

,Der Bildungs- und Erziehungsauftrag der Schule besteht im Kern darin, Lernende angemessen auf das
Leben in der derzeitigen und kiinftigen Gesellschaft vorzubereiten und sie zu einer aktiven und
verantwortlichen Teilhabe am kulturellen, gesellschaftlichen, politischen, beruflichen und
wirtschaftlichen Leben zu befahigen.”* Durch die Digitalisierung entstehen neue Méglichkeiten, die
mit gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Verdnderungsprozessen einhergehen und an den
Bildungsauftrag erweiterte Anforderungen stellen. Kommunikations- und Arbeitsabldaufe verandern
sich z. B. durch digitale Medien, Werkzeuge und Kommunikationsplattformen und erlauben neue
schopferische Prozesse und damit neue mediale Wirklichkeiten. Um diesem erweiterten
Bildungsauftrag gerecht zu werden, hat die Kultusministerkonferenz einen Kompetenzrahmen zur
Bildung in der digitalen Welt formuliert, dessen Umsetzung integrativer Bestandteil aller Facher ist.
Diese Kompetenzen werden in Abstimmung mit den im Rahmenplan ,Digitale Kompetenzen”
ausgewiesenen Leitfachern, welche fiir die Entwicklung der Basiskompetenzen verantwortlich sind,
altersangemessen erworben und auf unterschiedlichen Niveaustufen weiterentwickelt.

Niederdeutsche Sprache und Kultur [MV]

Bildungs- und Erziehungsziel sowie Querschnittsaufgabe der Schule ist es, die Verbundenheit der
Lernenden mit ihrer natiirlichen, gesellschaftlichen und kulturellen Umwelt sowie die Pflege der
niederdeutschen Sprache zu foérdern. Globalisierung, Wachstum und Fortschritt bieten vielfaltige
Chancen. Entscheidend ist, diese mit regionalen Identitaten und Kulturen zu verbinden und dabei
demokratische Werte sowie interkulturelles Lernen zu fordern. Auf diese Weise kann ein
zukunftsfahiger, inklusiver Bildungs- und Lebensraum entstehen. Die Lernprozesse zielen dabei auf die
Beschéaftigung mit Mecklenburg-Vorpommern als Migrationsgebiet, als Kultur- und Tourismusland
sowie als Wirtschaftsstandort ab. Sie geben eine Orientierung fiir die Wahrnehmung von Originalitat,
Zugehorigkeit als Individuum, emotionaler und sozialer Einbettung in Verbindung mit
gesellschaftlichem Engagement. Eine der zentralen Herausforderungen besteht darin, den
gesellschaftlichen Zusammenhalt Gber alle Bevolkerungsgruppen hinweg zu gestalten. Eine Vielzahl
von Unterrichtsinhalten eignet sich in besonderer Weise, regionale Literatur, Kunst, Kultur, Musik und
die niederdeutsche Sprache zu erleben. In Mecklenburg-Vorpommern lassen sich Hansestaddte,
Welterbestatten, Museen, Nationalparks und Statten des Weltnaturerbes erkunden. AuRerdem lasst
sich Neues Uber das Schaffen von Personlichkeiten aus dem heutigen Vorpommern oder Mecklenburg
erfahren, welche auf dem naturwissenschaftlich-technischen Gebiet den Weg bereitet haben.
Unterricht an aullerschulischen Lernorten in Mecklenburg-Vorpommern, Projekte, Schulfahrten sowie
die Teilnahme am Plattdeutschwettbewerb bieten somit einen geeigneten Rahmen, um das Ziel der
Landesverfassung, die niederdeutschen Sprache zu pflegen und zu férdern, umzusetzen.
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Pravention und Gesundheitserziehung [PG]

Schulische Gewaltpravention

In Schulen darf es keinen Platz flir Gewalt geben. Gewaltpravention ist deshalb eine umfassende,
kontinuierliche und von allen an Schule Beteiligten getragene Aufgabe, mit dem Ziel, Gewalt proaktiv
zu verhindern statt nur darauf zu reagieren. Hierflir braucht es ein abgestimmtes Vorgehen in den drei
Kernbereichen der Pravention:

1. Primare Pravention: langfristige vorbeugender Arbeit mit allen Lernenden
z. B. zu Konfliktlésungsstrategien, Mobbingpravention;

2. Entwicklung von Interventionsstrategien: Verhaltensregeln in aktuellen Gewalt- und
Konfliktsituationen sowie Arbeit mit gefdhrdeten Kindern und Jugendlichen (sekundare
Pravention);

3. Nachbearbeitung von Konfliktfallen und MaBnahmen, um Riickfalle bei bereits aufgefallenen
gewalttatigen Kindern und Jugendlichen zu verhindern (tertiare Pravention).

Alle drei Bereiche sind gemeinsam in den Blick zu nehmen. Dabei kommt es vor allem darauf an,
Ursachen und Rahmenbedingungen von Gewalthandlungen und Konflikten zu betrachten und dabei
auch die schulische Lernwelt einzubeziehen. Unterrichtsgestaltung- und Unterrichtsinhalte kénnen
genutzt werden, um gewaltpraventiv zu arbeiten. Praventionsprogramme wie Lions Quest oder andere
aus der bundesweiten ,Griinen Liste Pravention”, Unterrichtsmaterialien wie ,Unterrichtsbausteine
zur Gewalt- und Kriminalprdavention in der Grundschule®, Handreichungen z. B. gegen Mobbing und
Schulabsentismus, unterschiedliche Angebote in der Lehrerfortbildung oder Unterstiitzungsstrukturen
wie mobile schulpsychologische Teams, stehen flir Gewaltpravention zur Verfliigung und kénnen von
Lehrkraften, Schulsozial-arbeitenden, Erziehungsberechtigten und Lernenden genutzt werden.
Pravention sexualisierter Gewalt ist ein wichtiger Baustein von Gewaltpravention an Schulen. Kontakte
und aktuelle Informationen sind auf dem Bildungsserver M-V u. a. zu finden.

Gesundheitserziehung

Die Gesundheitserziehung und Pravention ist eine wichtige Querschnittsaufgabe zur Férderung einer
Handlungskompetenz (Lebenskompetenz), die es den Lernenden ermdéglicht, Gesundheit als wesent-
liche Grundbedingung des alltdglichen Lebens zu begreifen, fiir sich gesundheitsforderliche
Entscheidungen treffen zu kénnen sowie Verantwortung fiir die Menschen und die Umwelt zu (iber-
nehmen. Die Lernenden verfiigen lber diese Handlungskompetenz, wenn sie Gesundheit in ihrer
Mehrdimensionalitat als physisches, psychisches, soziales und 6kologisches Geschehen begreifen und
Kenntnisse darliber besitzen. Im gesellschaftlichen als auch fir die eigene Gesundheitsbalance sollten
die Kinder- und Jugendlichen die Risiken und Chancen fiir die Gesundheit erkennen und ein
Bewusstsein fiir den individuellen Nutzen von Pravention durch Starkung und Mobilisierung
personlicher Ressourcen entwickelt haben. Die Ziele und Inhalte der Gesundheitserziehung und
Pravention sind Bestandteil aller Facher und kénnen facherlbergreifend sowie facherverbindend
unterrichtet werden. Eine besondere Bedeutung kommt in diesem Zusammenhang der
Zusammenarbeit mit externen/auferschulischen Beteiligten und mit den Erziehungs —und
Sorgeberechtigte zu. Unterstiitzung und Orientierung geben der KMK Beschluss ,, Empfehlungen zur
Gesundheitsforderung und Pravention in der Schule” sowie die VV zur Gesundheitserziehung, Sucht-
und Drogenpravention an Schulen.
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Gesundheitliche Aspekte der Sexualerziehung

Die Sexualerziehung ist ein wichtiger Bestandteil mehrerer Unterrichtsfacher sowie Lernbereiche und
soll sowohl im Pflicht- und Wahlunterricht als auch in den aullerunterrichtlichen Veranstaltungen
angemessenen berlcksichtigt werden. Die Sexualerziehung soll Kindern und Jugendlichen alters- und
entwicklungsgemal helfen, ihr Leben bewusst und in freier Entscheidung sowie verantwortungsvoll
sich selbst und anderen gegeniiber zu gestalten. Sie soll bei der Entwicklung von Wertvorstellungen
unterstitzen und bei der Entfaltung der eigenen sexuellen Identitat hilfreich sein. Ziel
sexualpddagogischen Handelns sollte es sein, den Kindern und Jugendlichen einen positiven Zugang
zur menschlichen Sexualitdt zu vermitteln, ein verantwortliches Verhalten im Sinne der praventiven
Gesundheitsforderung zu starken und dahingehende Werte und Normen aufzuzeigen. Dabei ist
altersgerecht gestaltete Sexualerziehung ein zentraler Beitrag zur Pravention von sexualisierter Gewalt
gegen Kinder und Jugendliche. Die Sexualerziehung ist eine gemeinsame Aufgabe von Erziehungs —und
Sorgeberechtigten und Schule, in der eine Zusammenarbeit anzustreben ist, um fir das Thema zu
sensibilisieren. Im Hinblick auf die Ziele, Inhalte sowie Zusammenarbeit gibt die Broschiire
,Empfehlungen fir Lehrkrafte zur sexuellen Bildung und Erziehung” Unterstiitzung und
Orientierungshilfen

Mobilitatsbildung und Verkehrserziehung

Die schulische Mobilitatsbildung und Verkehrserziehung entwickelt und férdert die Kompetenzen, die
fir eine sichere und verantwortungsbewusste Teilnahme der Lernenden am Stralenverkehr
erforderlich sind, zugleich auch verbunden mit 6kologischen und gesundheitlichen Auswirkungen. Sie
befdhigt Lernende, sich mit den Anforderungen des StraBenverkehrs auseinanderzusetzen, die
Auswirkungen der Mobilitdt auf die Menschen und die Umwelt zu erkennen sowie die Notwendigkeit
der Entwicklung einer zukunftsfahigen Mobilitat zu verstehen und sich an ihr zu beteiligen.

Die Mobilitatsbildung und Verkehrserziehung orientiert sich sowohl an der Sicherheit und Gesundheit
der Lernenden als auch an dem Leitbild einer nachhaltigen Mobilitdt und knlipft hier an eine Bildung
fir nachhaltige Entwicklung (BNE) an und leistet Beitrdge zur Sicherheits-, Sozial- und
Gesundheitserziehung sowie zum Erwerb ethischen Orientierungswissens.

In allen Schularten ist die Mobilitatsbildung und Verkehrserziehung Teil des Bildungs- und
Erziehungsauftrages. Der Unterricht erfolgt gemalR der ,Empfehlung zur Mobilitats- und
Verkehrserziehung in der Schule” der Kultusministerkonferenz® und kniipft an die Erfahrungen der
Lernenden an. Lern- und Handlungsorte sind neben den Schulrdumen ihre unmittelbaren
Erfahrungsraume im Schul- und Wohnumfeld. Die Ziele und Inhalte der Mobilitats- und
Verkehrserziehung sind, ankniipfend an den Sachunterricht der Grundschule, Bestandteil aller Facher,
werden facheribergreifend oder facherverbindend verknipft und sind in der Verwaltungsvorschrift
(VV) ,,Mobilitatsbildung und Verkehrserziehung an den allgemein bildenden und beruflichen Schulen*®
festgehalten. Der Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten und auflerschulisch Mitwirkenden
kommt eine grolRe Bedeutung zu.

8 Verkehrs- und Mobilitatserziehung in der Schule - Kultusministerkonferenz
9 VV Mobilitatsbildung und Verkehrserziehung https://www.regierung-mv.de/serviceassistent/download?id=1666810.
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