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MV &=

Mecklenburg-Vorpommern
Ministerium fur Bildung und
Kindertagesforderung

Liebe Kolleginnen, liebe Kollegen,

wir haben gemeinsam die Aufgabe und die Verantwortung, die Kinder und
Jugendlichen auf ihrem Weg ins Leben zu unterstitzen, sie zu begleiten

und ihnen zur Seite zu stehen. Unser Ziel dabei ist, dass sie ihren Platz in der
Gesellschaft finden und somit ein eigenverantwortliches und selbstbestimmtes
Leben fiihren kénnen.

Der Fachunterricht sichert eine fundierte Grundlage fiir den weiteren
Lebensweg und die Handlungsfahigkeit in der modernen Welt. Unter
Beachtung der Themenbereiche, die fiir die gesellschaftliche Orientierung

der Kinder und Jugendlichen von Bedeutung sind, erméglicht der Ihnen Simone Oldenburg
vorliegende Rahmenplan einen lebensweltbezogenen Unterricht. Ministerin fir Bildung und
Der Fokus richtet sich gleichermaflen auf die fachspezifischen Schwerpunkte Kindertagesférderung

und die Kompetenzentwicklung, um eine Teilhabe der Lernenden am
gesellschaftlichen Leben zu erméglichen und die Entwicklung grundlegender
Fahig- und Fertigkeiten zu férdern.

Sehen Sie diesen Rahmenplan im wortwértlichen Sinne als dienendes Element.
Der Aufbau ist so angelegt, dass die Inhalte flir den Unterricht einerseits
konkret und verbindlich benannt und andererseits mit den zu vermittelnden
Kompetenzen verbunden werden. Zugleich steht Ihnen ausreichend Freiraum
zur Verfligung, um den Unterricht methodisch vielfaltig zu gestalten und die
Inhalte nachhaltig zu vermitteln. Eine Vielzahl an fachspezifischen Hinweisen
und Anregungen unterstltzt Sie bei der Gestaltung eines abwechslungsreichen
schillernahen Unterrichts.

Dabei wiinsche ich Ihnen viel Freude.

lhre
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Zielstellung und Struktur

1 Aufbau und Verbindlichkeit des Rahmenplans
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Zielstellung und Struktur

Der Rahmenplan ist als rechtsverbindliche Grundlage und unterstiitzendes
Instrument fir die Unterrichtsgestaltung zu verstehen. Die Orientierung fiir die
Unterrichtsplanung soll hierbei auf die Lerngruppe ausgerichtet sein.

Die in diesem Rahmenplan benannten Themen fillen ca. 80 % der zur Verfligung
stehenden Unterrichtszeit. Den Lehrkraften wird somit Freiraum fiir die methodisch-
didaktische Unterrichtsgestaltung er6ffnet. Die Pflicht zur Erstellung eines
schulinternen Lehrplans mit Fokus auf inhaltliche Aspekte entfallt.

Der Rahmenplan gliedert sich in einen allgemeinen Teil in Kapitel 1 und einen
fachspezifischen Teil in Kapitel 2. In Kapitel 1 wird der fir alle Facher geltende
Bildungs- und Erziehungsauftrag beschrieben. In Kapitel 2 werden die Kompetenzen,
Arbeitsbereiche, Themen und Inhalte ausgewiesen. Rechtliche Grundlagen sowie
allgemeine und fachspezifische Grundsatze zur Leistungsfeststellung und -bewertung
werden in Kapitel 3 dargelegt. Das Kapitel 4 umfasst die Aufgabengebiete des
Schulgesetzes M-V.

Die Gewichtung des jeweiligen Themas ist aus dem empfohlenen Stundenumfang im
Verhaltnis zur Gesamtstundenzahl ersichtlich und als Orientierungswert anzusehen.

In Kapitel4 des Rahmenplans werden die im Schulgesetz M-V festgelegten
Aufgabengebiete als Querschnittsthemen erlautert, welche mithilfe zugeordneter
Kirzel in Abschnitt 2.3 an Kompetenzen und Inhalte angebunden und somit fachlich
verankert werden.

Im Rahmenplan werden Arbeitsbereiche ausgewiesen, denen inhaltlich verbundene
Themen zugeordnet werden. Die Fortfiihrung der Arbeitsbereiche in den
aufsteigenden Klassen ermoglicht Anknipfungspunkte fiir die Lernenden im Sinne
einer kompetenz- und sachwissensorientierten Lernprogression. .

Fur den Unterricht werden in Abschnitt 2.3 verbindliche und/oder wahlobligatorische
Themen benannt und im Tabellenkopf hervorgehoben. Die Reihenfolge der Themen
hat keinen normativen, sondern empfehlenden Charakter.

Die Konkretisierung der Themen erfolgt in Form der Ausweisung verbindlicher Inhalte
in Abschnitt 2.3.

Neben Anregungen fir die Umsetzung im Unterricht werden sowohl didaktische und
methodische Hinweise zur Auseinandersetzung mit den verbindlichen Inhalten
gegeben als auch exemplarisch Moglichkeiten fiir die fachibergreifende und
facherverbindende Arbeit sowie fachinterne Verkniipfungen aufgezeigt.

Begleitende Dokumente sowie aktuelle Lektliireempfehlungen fir die Umsetzung des
Rahmenplans finden Sie auf der Portalseite des Faches auf dem Bildungsserver M-V
unter: Rahmenplane an allgemein bildenden Schulen (bildung-mv.de)

Im Anschluss an eine tabellarische Darstellung eines Themas, werden Beispiele fir
die Verknipfung von Kompetenzen und Inhalten aufgefihrt.

Das Dokument ,Individualisierte curriculare Anpassung” (ICA) beinhaltet ein
padagogisches Planungsinstrument zur Unterstiitzung der gezielten Férderung von
Lernenden mit Lern-schwierigkeiten in den Jahrgangsstufen 1 bis 8.

Bildungssprachliche Kompetenzen sind die wesentliche Voraussetzung fiir einen
erfolgreichen Bildungsweg, die Chancengleichheit sowie fiir die miindige Teilhabe an
politischen und gesellschaftlichen Prozessen. Im Rahmenplan Sprachbildung werden
die Standards, Kompetenzen und grundsétzlichen didaktischen Prinzipien aufgezeigt
und konkrete fachbezogene Beispiele der Umsetzung ausgewiesen


https://www.bildung-mv.de/schueler/schule-und-unterricht/faecher-und-rahmenplaene/rahmenplaene-an-allgemeinbildenden-schulen/

Aufbau und Verbindlichkeit des Rahmenplans

1.2 Bildung und Erziehung in der schulartunabhdngigen Orientierungsstufe

In der schulartunabhdngigen Orientierungsstufe soll durch intensive Beratung sowohl der
Erziehungsberechtigten als auch der Kinder die Entscheidung fir die Wahl der nachfolgenden
Bildungsgange erleichtert werden.

Die Jahrgangsstufen 5 und 6 bilden — als padagogische Einheit — eine Phase besonderer Beobachtung
sowie leistungs- und personlichkeits-bezogener Férderung und Orientierung. Fiir die Umsetzung der
Aufgaben und Ziele in der Orientierungsstufe ist ein multiprofessionelles Team verantwortlich. Ihm
gehoren alle in der Jahrgangsstufe unterrichtenden Lehrkrdfte und unterstiitzenden padagogischen
Fachkrafte an.

In der schulartunabhangigen Orientierungsstufe soll den Schilerinnen und Schiilern in besonderem
MaRe durch freie Arbeits- und Unterrichtsformen der Ubergang aus dem Primar- in den
Sekundarbereich erleichtert werden — etwa durch die Individuelle Lernzeit, wahrend der sich die
Lernenden individuell mit Lernaufgaben beschaftigen, die ihrer Lernausgangslage entsprechen.

Der Unterricht in der schulartunabhangigen Orientierungsstufe zeichnet sich in besonderer Weise
durch das Prinzip des fachilibergreifenden und facherverbindenden Lernens aus. Es wird geférdert und
weiterentwickelt. Das erfolgreiche gemeinsame Lernen in den heterogenen Lerngruppen der
Orientierungsstufe basiert auf innerer Differenzierung. Lernende kénnen unter Bericksichtigung ihrer
fachspezifisch  individuellen  Leistungsfahigkeit zu  klassenlbergreifenden  Lerngruppen
zusammengefasst werden.

Der Ubergang in die nachfolgenden Bildungsginge erfolgt auf der Grundlage einer schriftlichen
Schullaufbahnempfehlung. Diese wird am Ende des ersten Halbjahres der Jahrgangsstufe 6 erstellt und
bericksichtigt den erreichten Leistungsstand, die Lernentwicklung, fachiibergreifende Fahigkeiten
sowie das Arbeits- und Sozialverhalten. Der Leistungsstand umfasst die Lernergebnisse und ist fir den
Ubergang in die Jahrgangsstufe 7 des gymnasialen Bildungsganges mit einem verbindlichen
Notendurchschnitt von mindestens 2,5 fir die drei Kernfacher Deutsch, Mathematik und die erste
Fremdsprache festgelegt.

Die Erziehungsberechtigten werden beziglich der Wahl der weiterfiihrenden Bildungsgange
eingehend beraten. Grundsatz der gesamten Arbeit in der schulartunabhangigen Orientierungsstufe
ist eine Erziehung, die zur Personlichkeitsentwicklung und -starkung, zur Gestaltung des eigenen
Lebens in sozialer Verantwortung sowie zur Mitwirkung in der demokratischen Gesellschaft befahigt.
Eine angemessene Feedback-Kultur an allen Schulen ist ein wesentliches Element zur Erreichung dieses
Ziels.



Inklusive Bildung

1.3 Inklusive Bildung

Inklusion ist als gesamtgesellschaftlicher Prozess zu verstehen. Dabei stellt inklusive Bildung eine
Ubergreifende Aufgabe von Schule dar und schlieit alle Gegenstandsbereiche im Lernen ein. Inklusive
Bildung ist das gemeinsame Lernen von Lernenden mit und ohne Behinderung. Sie ist eine wichtige
Voraussetzung fiir Selbstbestimmung, aktive Teilhabe an Gesellschaft, Kultur, Beruf und Demokratie.
Grundvoraussetzung fir eine gelingende Inklusion ist die gegenseitige Akzeptanz und die
Ricksichtnahme sowie die Haltung und Einstellung aller an Schule Mitwirkenden. Ziel inklusiver
Bildung ist es, alle Lernenden wahrend ihrer Schullaufbahn individuell zu férdern, einen
gleichberechtigten Zugang zu allen Angeboten des Unterrichts und der verschiedenen Bildungsgange
sowie des Schullebens insgesamt zu ermoglichen. Weiterhin sollen die in den Rahmenpldnen
beschriebenen Kompetenzen und Inhalte der allgemein bildenden bzw. beruflichen Schulen sowie der
hochstmogliche Abschluss der jeweiligen Schulart erreicht werden.

In Mecklenburg-Vorpommern werden MaRBnahmen zur Einfihrung eines inklusiven Schulsystems
umgesetzt, die Lernenden sowie Lehrkrafte entlasten. Dazu werden neben dem Unterricht in
Regelklassen, eigene Lerngruppen fir Lernende mit starken Auffalligkeiten in den Bereichen Sprache
oder Lernen oder Verhalten gebildet. In inklusiven Lerngruppen erhalten Lernende eine kooperative
und entsprechend ihrer Lernausgangslage eine individuelle Forderung. Die Lernenden der inklusiven
Lerngruppen sind einer festen Bezugsklasse in der Grundschule oder in der weiterfliihrenden
allgemeinbildenden Schule zugeordnet. Der Unterricht in den Lerngruppen erfolgt durch
sonderpadagogisches Fachpersonal. Ein weiterer Baustein im inklusiven Schulsystem ist die
Einrichtung von Schulen mit spezifischer Kompetenz. Diese ermoglichen Lernenden mit
sonderpadagogischem Forderbedarf in den Schwerpunkten Horen oder Sehen oder kérperliche und
motorische Entwicklung eine wohnortnahe Beschulung. Die Lernenden k&nnen mit ihrem
Freundeskreis, beispielsweise aus der Kindertagesstatte oder aus der Nachbarschaft, gemeinsam in
eine Schule gehen und gemeinsam lernen. Wichtig im Zusammenhang mit inklusiver Bildung sind
individualisierte curriculare Anpassungen. Diese finden ihre Anwendung bei einer vermuteten oder
festgestellten Teilleistungsstorung, bei vermutetem oder festgestelltem sonderpadagogischen
Férderbedarf.

Individualisierte curriculare Anpassung (ICA)

Mithilfe Individualisierter curricularer Anpassungen kdnnen die Voraussetzungen einer gezielten
Forderung verbessert und Lernchancen erhéht werden. Dieses padagogische Instrument erlaubt eine
flexible Gestaltung des Lernsettings auf struktureller und der Lernanforderung auf inhaltlicher Ebene,
um den besonderen Bedirfnissen aller Kinder und Jugendlichen mit Lernschwierigkeiten konstant
gerecht werden zu kénnen.

Eine detaillierte Beschreibung der ICA sowie Umsetzungsbeispiele sind auf dem Bildungsserver
hinterlegt. ZDS Diagnostik und Schulpsychologie (bildung-mv.de)



https://www.bildung-mv.de/eltern/diagnostik-und-schulpsychologie/index.html

Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

2 Kompetenzen und Themen im Fachunterricht
2.1 Fachprofil

Das Fach Deutsch ist flir die Lernenden in der Sekundarstufe | von grundlegender Bedeutung. Es leistet
einen Beitrag flur die Teilhabe am gesellschaftlichen Leben, die Vorbereitung einer beruflichen
Ausbildung und die Fortsetzung der Schullaufbahn. Die Lernenden setzen sich verstehend mit
unterschiedlichen Texten auseinander, entnehmen ihnen gezielt Informationen, verstandigen sich
mindlich und schriftlich in unterschiedlichen Situationen, beherrschen verschiedene Schreibformen
und nutzen fachbezogen unterschiedliche analoge und digitale Medien. Sie lesen interessiert und
verstandig, sensibilisieren ihr Urteilsvermdgen und entfalten ihre Kreativitat.

Eine intensive, systematische sprachliche Forderung von Lernenden mit geringen Deutschkenntnissen
ist entscheidend fiir den Lernerfolg in der Sekundarstufe I. Fiir Lernende mit Migrationshintergrund
sind Angebote zu Deutsch als Zweitsprache von grundlegender Bedeutung. Der Deutschunterricht der
Sekundarstufe | hat eine berufsqualifizierende Funktion. Die erworbenen Kompetenzen helfen den
Lernenden, ihre Welt zu verstehen, zu ordnen und mitzugestalten. Uber die Grenzen des Faches hinaus
leistet der Deutschunterricht damit einen wesentlichen Beitrag zur Allgemeinbildung der Lernenden in
Form eines Orientierungs- und Handlungswissens in Sprache, Literatur und Medien und einer
entsprechenden Verstehens- und Verstandigungskompetenz.

Die Lernenden erfahren die Bedeutung kultureller Traditionen und asthetischer Vorstellungen fiir die
gesellschaftliche Entwicklung und setzen sich aktiv mit zeitgendssischen und historischen
Erscheinungsformen von Literatur und Sprache auseinander. Das Fach Deutsch eroffnet damit auch
Perspektiven auf fremde Kulturen und leistet einen wesentlichen Beitrag zur Entwicklung eines
differenzierten Weltbildes.

Dem Deutschunterricht kommt eine orientierende Funktion zu, weil in ihm Sprachfragen aus anderen
Fachern aufgegriffen und Kenntnisse und Erfahrungen fiir die Arbeit in anderen Fachern genutzt
werden kdnnen.

Kompetenzbereiche und ihre Struktur

Der Rahmenplan orientiert sich an den Bildungsstandards im Fach Deutsch fir den Ersten
Schulabschluss (Berufsreife). Diese sind in flinf Kompetenzbereiche gegliedert, die in komplexer Weise
miteinander verzahnt sind.

Prozessbezogene

. . Kompetenzbereiche .. "
Domanenspezifischer Domaénenspezifischer

Kompetenzbereich Kompetenzbereich

Sprechen und Zuhéren

Sich mit Texten Schreiben Sprache und

und anderen Medien Sprachgebrauch

auseinandersetzen _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ untersuchen
Lesen

Abbildung 1: Kompetenzmodell



Fachprofil

Uber die in den Standards beschriebenen Kompetenzen erweitern die Lernenden ihre Sprach-
handlungskompetenz, wodurch die Grundlagen fiir fachliches und tberfachliches sprachliches Handeln
geschaffen werden. (siehe Bildungsstandards, S. 12f).

Die grafische Darstellung ist fiir alle Bildungsstandards des Faches Deutsch gleich. Die dort
unterschiedenen Kompetenzbereiche finden sich in der oben abgebildeten Struktur wieder.

Den prozessbezogenen Kompetenzbereichen kommt ein zentraler Stellenwert zu:

Sprechen und Zuhéren: Miindliche Kommunikationskompetenz und sich mithilfe der
gesprochenen Sprache zu unterschiedlichen Zwecken Uber verschiedene Sachverhalte
verstandigen und Identitdt ausdricken in den Kernbereichen: Zu anderen sprechen,
Verstehend zuhéren, Mit anderen sprechen und Vor anderen sprechen

Schreiben: Schreibfertigkeiten entwickeln und sich mithilfe selbst verfasster Texte Uber
verschiedene Sachverhalte verstandigen, sich Wissen aneignen und Identitat ausdriicken in
den Kernbereichen: Uber Schreibfertigkeiten verfiigen, Orthografisch schreiben und Texte
verfassen

Lesen: Lesefertigkeiten entwickeln und Texte verstehen, sie mit dem Vorwissen und externen
Wissensbestanden verbinden und die eigene Lesekompetenz fiir den Umgang mit (auch
digitalen) Texten und zur personlichen Entwicklung und gesellschaftlichen Teilhabe nutzen in
den Kernbereichen: Lesefertigkeiten und Leseféhigkeiten

Die folgenden Kompetenzbereiche betreffen dann in besonderer Weise die fachlichen Domanen des

Deutschunterrichts:

Sich mit Texten und anderen Medien auseinandersetzen: sich literarische Texte sowie Sach-
und Gebrauchstexte unterschiedlicher medialer Form erschlieBen und gezielt nutzen in den
Kernbereichen Uber Textwissen verfiigen, Sich im Medienangebot orientieren, Texte und
andere Medien erschliefsen und nutzen, Digitale Formate und Umgebungen

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen: sich mit sprachlicher Verstandigung, sprachlicher
Vielfalt und sprachlichen Strukturen auseinandersetzen und gezielt nutzen in den
Kernbereichen Sprachliche Verstindigung und sprachliche Vielfalt untersuchen sowie
Sprachliche Strukturen untersuchen und nutzen.



| Sprechen und Zuhéren

2.2 Konkretisierung der Standards in den Kompetenzbereichen?
| Sprechen und Zuhoren

Die Lernenden lernen, wichtige kommunikative Situationen in personlichen, schulischen und
offentlichen Zusammenhangen angemessen und adressatengerecht zu bewaltigen. Dabei nutzen sie
sprachliche Werkzeuge auch im digitalen Kontext. Sie erlernen Uber eine demokratische
Gesprachskultur, die von aufmerksamem Zuhdren und respektvollem Gesprachsverhalten gepragt ist.
Sie nutzen die Standardsprache. Sie achten auf gelingende Kommunikation und damit auch auf die
Wirkung ihres sprachlichen Handelns.

KMK-Bildungsstandards fiir die schulartunabhangige Orientierungsstufe

Zu anderen sprechen

Die Lernenden

duBern sich verstandlich und situationsadaquat in der gesprochenen Standardsprache,

verfiigen Gber einen angemessenen Wortschatz,

kommunizieren mit Blick auf Adressaten und Ziele situationsangemessen,

nutzen ihre Vorbereitungen (z. B. Notizen) fiir die sach- und situationsgerechte Gestaltung ihrer

Redebeitrage in vertrauten und unvertrauten Situationen,

e Dberlicksichtigen typische Wirkungen der Redeweise situations- und adressatengerecht,
z. B. Lautstarke, Betonung, Sprechtempo, Stimmfihrung, Gestik, Mimik,

e wihlen geeignete (multimodale) Medien mit Unterstlitzung sinnvoll aus und setzen diese gezielt
ein, um den Inhalt und die Wirkung eigener Sprechbeitrage zu unterstiitzen,

e geben in vertrauten und unvertrauten Situationen nach vorgegebenen Kriterien gezielt Feedback
zu Redebeitragen,

e nutzen technische Moglichkeiten beim digitalen Kommunizieren in vertrauten und unvertrauten

Situationen.

Verstehend zuhdren

Die Lernenden

e konnen in vertrauten und unvertrauten Kommunikationssituationen verstehend zuhoren,
horen in vertrauten und unvertrauten Situationen sinnverstehend zu und kénnen wesentliche
Informationen wiedergeben und dazu Fragen stellen,

e widhlen aus grundlegenden kognitiven und metakognitiven Strategien aus, die sie vor,
wéahrend und nach dem Zuhoren einsetzen.

Mit anderen sprechen

Die Lernenden
e beteiligen sich in vertrauten und unvertrauten Gesprachssituationen mit verstandlichen,
zuhorerbezogenen, themenbezogenen und konstruktiven Beitragen,
e beachten gemeinsam entwickelte prototypische Gesprdchsregeln; gestalten eine
wertschatzende Gesprachsatmosphare,
e formulieren in vertrauten und unvertrauten Situationen angemessen, gehen auf die
Gesprachspartnerin bzw. den Gesprachspartner und die jeweilige Situation ein,
e praktizieren ausgewahlte Gesprachs- und Lernformen, z.B. Rollenspiele, Diskussionen,
Interviews,
e wenden allgemeine und flir Gesprachs- und Lernformen spezifische Strategien an, z.B.
Feedback,
e sprechen Uber das sprachliche und literarische Lernen sowie iber Lernerfahrungen.

1 Die Konkretisierung erfolgt in Orientierung an den KMK-Bildungsstandards fir den Ersten Schulabschluss (Berufsreife)
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Vor anderen sprechen

Die Lernenden

tragen Texte gestaltend vor, z. B. Gedicht,

leisten Beitrage adressatenorientiert und mit Hilfe eines Stichwortzettels / einer Gliederung /
von Notizen / eines Textes, z. B. Referat,

nutzen typische Werkzeuge fiir das Sprechen vor anderen, z.B. Tafel, Plakat,
Moderationskarten, Prasentationssoftware,

planen und gestalten typische Formen des Prasentierens,

planen und gestalten Formen des szenischen Sprechens und Spielens.




Il Schreiben

I Schreiben

Die Lernenden erlernen Schreibfertigkeiten, eine korrekte Rechtschreibung und differenzierte und
gesicherte Moglichkeiten des Schreibens als Mittel der Kommunikation. Sie wenden Regeln der
Zeichensetzung an. Sie schreiben, um zu kommunizieren, um Informationen festzuhalten, um kreativ
und gestaltend mit Sprache umzugehen, um eigene Positionen zu formulieren und zu begriinden. Sie
gestalten ihren Schreibprozess zunehmend selbststandig.

KMK-Bildungsstandards fir die schulartunabhangige Orientierungsstufe

Uber Schreibfertigkeiten verfiigen

Die Lernenden

schreiben Worter, Wortgruppen und Satze lesbar, flissig und korrekt und formulieren ihre
Gedanken weitgehend flissig,

schreiben Texte in einem der Situation angemessenen Tempo,

gestalten Texte handschriftlich und mithilfe digitaler Schreibwerkzeuge tbersichtlich und
zielorientiert, bauen sie sinnvoll auf und strukturieren diese, z. B. Blattaufteilung, Rand,
Absatze.

Orthografisch schreiben

Die Lernenden

kennen grundlegende wort- und satzbezogene Rechtschreibstrategien und wenden diese an,
schreiben Kernworter, hdufig vorkommende Worter und Fachbegriffe und Fremdworter
richtig,

schreiben Satzanfange, Eigennamen und prototypische Kerne von Nominalgruppen grof3,
kennen und nutzen die Interpunktionszeichen,

verfligen Uber Fehleraufmerksamkeit und nutzen Strategien zur Klarung orthografischer
Fragen,

nutzen Rechtschreibhilfen wie Worterblcher,

Uberprifen und korrigieren Texte auf orthografische Richtigkeit.

Texte verfassen

1. Texte planen und strukturieren

Die Lernenden

organisieren ihre Schreibumgebung,

sammeln Ideen, ordnen Informationen und fertigen eine Gliederung an, z. B. Mindmap,
sammeln sprachliche und gestalterische Mittel: Worter und Wortfelder, Formulierungen,
stellen Uberlegungen zu verschiedenen Adressaten, deren unterschiedlichem Vorwissen und
ihren Lesezielen an,

berlicksichtigen entsprechend dem Schreibziel die Schreibabsicht, Schreibsituation und
Textfunktion,

entwickeln gemald der Schreibaufgabe einen Schreibplan,

nutzen Informationsquellen gezielt und angemessen, z. B. Bibliothek, Nachschlagewerk,
Internet,

planen Texte und strukturieren diese, z. B. Einleitung-Hauptteil-Schluss.

11
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2. Texte formulieren

Die Lernenden

formulieren Texte gedanklich geordnet, verstdndlich, und strukturiert sowie sprachlich
angemessen,

formulieren Texte auch fiir unbekannte und unterschiedliche Adressaten angemessen,
realisieren mit unterschiedlichen Textsorten grundlegende kommunikative und personale
Schreibfunktionen, z. B. Erlebnisbericht, Bericht, Gegenstands-/  Personen-/
Vorgangsbeschrei-bung, Brief,

e nutzen kooperative, produktive und kreative Schreibformen,

e fassen Informationen aus linearen und nichtlinearen Texten zusammen,
e kennen Formulierungsstrategien und wenden diese an,

e kennen und nutzen die Moglichkeiten digitaler Schreibwerkzeuge.

a) Texte iiberarbeiten

Die Lernenden

erkennen anhand vorgegebener Kriterien den Uberarbeitungsbedarf von Texten und setzen
diese um,

Uberprifen eigene und fremde Texte kriteriengeleitet auf der Basis von Rickmeldungen und
Uberarbeiten diese,

holen Text-Feedback ein und formulieren selbst auch Feedback zu Texten anderer,

kennen sowohl allgemeine als auch textsortenspezifische Uberarbeitungsstrategien und
wenden diese an,

nutzen bei der Textliberarbeitung digitale Schreibwerkzeuge.




Il Lesen

Il Lesen

Lesen ist ein eigenaktiver Prozess der Sinnkonstruktion. Die Lernenden verfiigen (iber grundlegende
Verfahren fiir das Verstehen von literarischen Texten sowie Sach- und Gebrauchstexten, auch in
digitaler und multimodaler Form. Sie entnehmen selbststandig Informationen aus Texten, verknlipfen
sie miteinander und verbinden sie mit ihrem Vorwissen. Daflir nutzen sie verschiedene Lesetechniken
und setzen Lesestrategien gezielt ein. Dabei sollen das Leseinteresse und die Lesebereitschaft der
Lernenden weiterentwickelt werden.

KMK-Bildungsstandards fiir die schulartunabhangige Orientierungsstufe

Lesefertigkeiten: Fliissig lesen

Die Lernenden
e nutzen die schriftsprachlichen Informationen beim Lesen, z. B. Silben, GroRschreibung,
Interpunktion,
verfligen Gber eine sichere Worterkennung,
lesen komplexere Texte nach Vorbereitung sinngestaltend vor,
lesen in angemessenem Tempo.

Lesefertigkeiten: Uber Lesetechniken verfiigen

Die Lernenden
e orientieren sich in und zwischen Texten unterschiedlicher Komplexitdt und verschaffen sich
auch mithilfe textueller Lesehilfen einen Uberblick: (iberfliegendes, selegierendes,
navigierendes Lesen.

Lesefdhigkeiten: Leseverstehen

Die Lernenden
e ermitteln explizite oder durch einfaches ErschlieRen zu gewinnende Textinformationen auf
lokaler Ebene und achten dabei auf den Textzusammenhang,
stellen bei multimodalen Texten einfache Bezlige zwischen Text, Bild und Ton her,
nutzen bei digitalen Texten Navigationsstrukturen zur Gewinnung von Textinformationen,
verknipfen Textinformationen, ziehen auch unter Nutzung ihres Vorwissens
Schlussfolgerungen und konstruieren ein Gesamtverstandnis.

Lesefihigkeiten: Uber Strategien zum Leseverstehen verfiigen

Die Lernenden

e erlernen Lesestrategien zum Einsatz in den unterschiedlichen Phasen des Lesens,

e bereiten das Lesen vor,

e |esen Texte organisierend, z. B. unbekannte Worter unterstreichen und nachfragen, Aussagen
flr das Leseziel markieren

e |esen elaborierend, z. B.: Fragen an den Text stellen, (iber den Text hinausdenken,
lesen reflektierend, z. B.: Textverstehen prifen, Verstehensschwierigkeiten erkennen und
beheben,

e Dbereiten das Lesen nach, z. B. zentrale Textaussagen wiedergeben, wertende Einschatzung
zum Text abgeben, eigenen Wissenszuwachs priifen.

13
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IV Sich mit Texten und anderen Medien auseinandersetzen

Die Lernenden verfiligen lber ein Grundlagenwissen zu Texten und anderen Medien, und deren
Strukturen und Inhalten, das es ihnen ermoglicht, sich im Medienangebot zu orientieren, sich mit
Texten unterschiedlicher Form und Komplexitdt auseinanderzusetzen, aus Texten zu lernen und
eigenen Lese- und Medieninteressen nachzugehen. So tragt der kompetente Umgang mit Texten in
unterschiedlicher medialer Form zur Entwicklung von Selbst- und Fremdverstehen bei. Er fordert die
personliche Entwicklung und eroffnet Moglichkeiten gesellschaftlicher Teilhabe.

KMK-Bildungsstandards fiir die schulartunabhangige Orientierungsstufe

Uber Textwissen verfiigen

Die Lernenden

e kennen Autorinnen und Autoren und setzen sich mit den Texten und ihren Leseerfahrungen
auseinander,

e unterscheiden epische und lyrische Texte, z. B. Marchen, Fabel, Sage, Gedicht,
kennen Merkmale szenischer Gestaltung, z. B. Musik und Gerausche,
kennen sprachliche Gestaltungsmittel bezliglich des gezielten Einsatzes von Wortarten und
deren Wirkung im Text,
unterscheiden zentrale Textmuster wie Erzahlen, Berichten, Beschreiben,
unterscheiden zentrale Funktionen pragmatischer Textsorten wie informierend und
unterhaltend,

e nutzen auditive und audiovisuelle Medien, z.B. Horspiel oder kurze Filmszenen fir
personliche oder schulische Zwecke bedarfsgerecht.

Sich im Medienangebot orientieren

Die Lernenden
e nutzen unterschiedliche Informationsangebote und Recherchemdéglichkeiten, z. B. Bibliothek,
e bewerten Rechercheergebnisse im Hinblick auf ihre thematische Relevanz, z.B.
Informationen zum Autor.

Texte in unterschiedlicher medialer Form erschlieRen und nutzen

a) Literatur in unterschiedlicher Medialitat

Die Lernenden

e nutzen Informationen zum Aufbau von Textverstdandnis und zur Entwicklung einer Deutung,
z. B. Figuren und Figurenkonstellation, Handlungs- und Konfliktverlauf,

e nutzen Fachbegriffe bei der TexterschlieRung, z. B. Autor, Erzdhler, Figur, Dialog, Strophe,
Vers, Reim,
formulieren eigene Deutungen von Texten, z. B. Moral einer Fabel,
formulieren Wertungen von Texten und begriinden sie, z. B. bei Buchvorstellungen,
vergleichen Handlungen und Handlungsmotive von Figuren mit vertrauten Handlungen und
Handlungsmotiven und nehmen begriindete Wertungen vor,

e tauschen sich mit anderen zu Text- bzw. Medienwahrnehmungen, -deutungen und -
wertungen aus,

e nutzen handlungs- und produktionsorientierte Verfahren, um ihre Deutung zu entwickeln und
darzustellen,
gestalten Texte unterschiedlicher medialer Form szenisch, z. B. Marchen und Fabeln,

e tragen literarische Texte nach Vorbereitung sinngestaltend vor, z. B. Fabeln.




IV Sich mit Texten und anderen Medien auseinandersetzen

b) Pragmatische Texte in unterschiedlicher Medialitét

Die Lernenden

erschliefen aus Sach- und Gebrauchstexten zielgerichtet relevante Informationen, ordnen,
prifen und erganzen diese,

werten auch nichtlineare Texte zielorientiert aus, um (iber ein Thema zu sprechen oder zu
schreiben,

unterscheiden informierende und erzéhlende Elemente in Texten,

beziehen Textaussagen auf eigene Welt- und Wertvorstellungen und lberprifen diese.

<)

Digitale Formate und Umgebungen

Die Lernenden

unterscheiden ihre Lebenswirklichkeit von Realitatsdarstellungen und der Darstellung
fiktionaler Welten in Medien,

unterscheiden digitale Angebote in Bezug auf ihre Funktion und Wirkung nach informierend
und unterhaltend, z. B. im Internet,

nutzen digitale Werkzeuge zielgerichtet fir die Gestaltung eigener medialer Produkte,
z. B. Prasentationen.
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V Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

Sprache und Sprachgebrauch bilden den zentralen Gegenstand des Deutschunterrichts. Die
Lernenden sind sich der Leistungen von Sprache als Kommunikationsmedium sowie der Bedingungen
ihrer situations-, adressaten- und intentionsangemessenen Verwendung bewusst. Sie untersuchen
das Erscheinungsbild des eigenen und fremden sprachlichen Handelns sowie die Bedingungen, unter
denen es zustande kommt. Sie verfligen Gber Grundkenntnisse des Sprachsystems. Die erworbenen
Einsichten tragen zur Vertiefung ihrer Sprachbewusstheit und zur eigenen Sprachentwicklung bei.

KMK-Bildungsstandards fiir die schulartunabhangige Orientierungsstufe

Sprachliche Verstandigung und sprachliche Vielfalt untersuchen

Die Lernenden
e erfahren und beschreiben Unterschiede zwischen Miindlichkeit und Schriftlichkeit, z. B.
bei der Verwendung der Zeitformen Perfekt und Prateritum,
benennen Bedingungen fiir das Gelingen von Kommunikation,
unterscheiden Sprechweisen und schatzen ihre Wirkung ein,
nutzen ihre Einsichten fiir das eigene Sprachhandeln,
erkennen Beispiele fremdsprachlicher Einflisse.

Sprachliche Verstandigung als Form des Handelns

Die Lernenden

e kennen Grundbedingungen gelingender Kommunikation und unterscheiden die Inhalts-
und Beziehungsebene,

e untersuchen Merkmale der Adressatenorientierung und nutzen sie fir das
angemessene sprachliche Handeln,

e untersuchen an ausgewadhlten Beispielen Normen demokratischer Gesprachs- und
Kommunikationskultur und sprachlicher Hoflichkeit in analogen Umgebungen und
nutzen diese fiir die sprachliche Gestaltung eigener AuBerungen sowie fiir den Umgang
mit den sprachlichen AuRerungen anderer.

Miindliche und schriftliche Kommunikation

Die Lernenden

e unterscheiden monologische und interaktionale Formen des Sprechens und des
Schreibens,
z. B. personal und informierend,

e kennen Anforderungen an die Rollen von Sprechern, Schreibern, Horern und Lesern im
Hinblick auf gelingende Kommunikation,

e nutzen ihr Wissen Uber verschiedene Textarten fiir das eigene Schreiben und fiir die
ErschlieBung von Texten.

Auspragungen und Bedingungen sprachlicher Variation und Vielfalt

Die Lernenden
e unterscheiden angeleitet und an ausgewahlten Beispielen Auspragungen von Sprache
und Sprachvariationen, z. B. Standardsprache, Alltagssprache, Chatsprache,
e unterscheiden Mindlichkeit und Schriftlichkeit,
e kennen Beispiele fremdsprachlicher EinflUsse.




V Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

Sprachliche Strukturen untersuchen und nutzen

a) Worter und Satze

Die Lernenden

e kennen Worter und Wendungen in ihrer Struktur und hinsichtlich ihrer
Verwendungsbedingungen, ihrer Bedeutung und ihrer Beziehungen zu anderen
Woértern,

e nutzen Worter, Wendungen und Formulierungsmuster funktional und erweitern ihren
Wortschatz,

e nutzen grammatische Operatoren und Fachbegriffe fiir die Untersuchung sprachlicher
Struktureinheiten,

e untersuchen an ausgewahlten Beispielen Satzstrukturen, insbesondere Satzglieder,
Attribute, Satz- und Nebensatztypen,

e ermitteln an ausgewadhlten Beispielen den funktionalen Beitrag von Wortern
verschiedener Wortarten zum Aufbau von Satzen,

e unterscheiden zentrale grammatische Mittel hinsichtlich ihrer Struktur und ihrer
Funktion im sprachlichen Handeln.

b) Texte und Gesprache

Die Lernenden
e kennen den Aufbau von Texten und Gesprachen strukturell und funktional,
e nutzen ihr Wissen zu sprachlichen Gestaltungsmitteln fir die Beschreibung von Texten,
Gesprachen und Formen digitaler Kommunikation.

c) Rechtschreibung

Die Lernenden
e festigen ihr Wissen zu Schreibweisen von Woértern, Wortgruppen und Satzen,
e tauschen sich lGber die Schreibung von Wértern und Satzen, auch tber orthografische
Zweifelsfélle und die Interpunktion aus.

d) Aussprache

Die Lernenden
e nutzen die Konventionen der gesprochenen Standardsprache fir die Gestaltung ihrer
AuRerungen.

e) Ressourcen zur deutschen Sprache

Die Lernenden
e nutzen Worterbiicher und Informationsangebote zum Deutschen fiir das Nachschlagen
von Schreibungen.
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2.3 Unterrichtsinhalte
Jahrgangsstufe 5

Unterrichtsinhalte

ca. 120 Unterrichtsstunden

Arbeitsbereich A: Wir miissen reden! ca. 30 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Miteinander sprechen

Gesprachsverhalten

gezieltes Fragen

e Beschaffen von Informationen durch

e Anwenden von Hoflichkeitsformen

e Kennen und Beachten von Gesprachsregeln e Festlegen von Gesprichsregeln
e Beobachten, Reflektieren und Bewerten von

o reflektiertes Einsetzen von Standard- vs.
Umgangssprache

e Frage-Antwort-Spiele zum Kennenlernen

e Durchfiihren eines Interviews

e Personenbingo

Arbeitsbereich: C

Modglichkeiten der Verkniipfung:

Querschnittsthemen: [DRF] [BNE] [BTV] [PG][BO] [MD2] [MD3]

Beispiele fiir die Verkniipfung von Inhalten und Kompetenzen: Wir lernen uns kennen
Die Lernenden kénnen im Kompetenzbereich

Sprechen und Zuhoren

sich gegenseitig vorstellen.

Schreiben

gezielt Fragen fir ein Interview in der Lerngruppe formulieren.

18 Lesen

einzelne Antworten der Interviews vorlesen.

Sich mit Texten und anderen
Medien auseinandersetzen

Interviewauszlige innerhalb der Lerngruppe zuordnen.

Sprache und Sprachgebrauch
untersuchen

Gesprachsregeln einhalten.




Jahrgangsstufe 5

Arbeitsbereich B: Es war einmal ... ca. 30 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Lesen von lyrischen und epischen Werken, z. B. e Anwenden von Strategien des Text-
Reime, Gedichte, Lieder; Marchen, Fantasie- verstehens
und Kalendergeschichten, Fabeln, Sagen

e Erkennen wesentlicher Merkmale von Text-
sorten

e produktionsorientiertes  Schreiben als
Mittel der Textaneignung und Inter-
pretation

e Vortragen, Umschreiben und szenisches
Gestalten

e textbezogenes Gestalten von Landkarten

e Gestalten von Figurentheatern, Schatten-
spielen, Liedern, Horspielen

Gestaltendes literarisches Schreiben e Erstellen von Ideensammlungen

e Entwickeln einer Bildergeschichte, eines
Stop-Motion-Films

Arbeitsbereich: C

Modglichkeiten der Verkniipfung:

Querschnittsthemen: [DRF] [BNE] [BTV] [PG] [MD1] [MD3] [MD5] [MD6]
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Beispiele fiir die Verkniipfung von Inhalten und Kompetenzen: Interview mit einer Mdrchenfigur
Die Lernenden kénnen im Kompetenzbereich

Sprechen und Zuhéren

ein fiktives Interview fuhren.

Schreiben

ein Kreuzwortratsel zum Inhalt des Marchens erstellen.

Lesen

Ein Marchen lesen und als modernes Horspiel aufschreiben.

Sich mit Texten und anderen
Medien auseinandersetzen

das Horspiel aufnehmen.

Sprache und Sprachgebrauch
untersuchen

den historischen Sprachgebrauch am Beispiel eines Marchens
untersuchen.




Arbeitsbereich C: Seite an Seite

Unterrichtsinhalte

ca. 30 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Interessenbezogenes Lesen eines Kinder- und
Jugendromans

begriindete Auswahl der Lektlre; im
Klassenverband oder individuell
Beschreiben von Buchcovern; Lesen und
ErschlieBen von Klappentexten

zentrale Aussagen und Inhalte von Texten
formulieren und erlautern

gestaltendes Vorlesen ausgewahlter
Textstellen

Vorbereiten und Durchfiihren eines
Bibliotheksbesuchs

Nutzen von Suchmaschinen bzw.
Bibliothekskatalogen, z.B. Schlagworter,
Autorname, Buchtitel

Einbinden der aktuellen Lektire-
empfehlungen M-V siehe Rahmenplan
Deutsch/Begleitdokumente bildung-mv.de

Modglichkeiten der Verkniipfung:
Arbeitsbereich: Aund D

Querschnittsthemen: [DRF] [BNE] [BTV] [PG] [BO] [MD1] [MD3] [MD6]

20 Beispiele fiir die Verknlipfung von Inhalten und Kompetenzen: Anfertigen und Présentieren einer

Leserolle zum Lieblingsbuch
Die Lernenden kénnen im Kompetenzbereich

Sprechen und Zuhoren Uber den Arbeitsprozess des Anfertigens der Leserolle berichten.
Schreiben ausgewahlte Textpassagen gestalterisch umarbeiten.
Lesen Informationen zur Autorin/zum Autor aus unterschiedlichen

Quellen recherchieren.

Medien auseinandersetzen

Sich mit Texten und anderen Rechercheergebnisse zur Prasentation aufbereiten.

untersuchen

Sprache und Sprachgebrauch den Sprachgebrauch anhand ausgewahlter Dialoge untersuchen.



https://www.bildung-mv.de/schueler/schule-und-unterricht/faecher-und-rahmenplaene/rahmenplaene-an-allgemeinbildenden-schulen/
https://www.bildung-mv.de/schueler/schule-und-unterricht/faecher-und-rahmenplaene/rahmenplaene-an-allgemeinbildenden-schulen/

Jahrgangsstufe 5

Arbeitsbereich D: Schreib mal wieder ...

ca. 15 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Verfassen und Untersuchen von
Gebrauchstexten

e Personenbeschreibung

e Gegenstandsbeschreibung
e Wegbeschreibung

e Informieren auf der Grundlage von
Material, Befragung, Beobachtung

e Untersuchen und Vergleichen von analogen
und digitalen Gebrauchstexten,
z. B. Stadtplan, Fahrplan

Brief bzw. E-Mail . .
* ! Zw : e Unterscheiden von Textfunktionen und

Textsorten (Appellieren, Kontaktieren)
e Unterscheiden zwischen mindlichem und
schriftlichem Sprachgebrauch

Verfassen von fiktionalen Texten ohne e Erstellen einer Ideensammlung

Textvorlage e Entwickeln eines Erzahlplans

e Ordnen von Informationen

e Schreiben nach Impulsen in logischer
Reihenfolge

e spannendes Erzahlen

e Bildergeschichten

Méglichkeiten der Verkniipfung:
Arbeitsbereich: A und B
Querschnittsthemen: [DRF] [BNE] [BTV] [PG] [MD1] [MD6]

Beispiele fiir die Verkniipfung von Inhalten und Kompetenzen: Suchanzeige fiir eine Mdérchenfigur
schreiben
Die Lernenden kénnen im Kompetenzbereich

Sprechen und Zuhoren sich durch gezieltes Fragen Informationen zu einer vermissten
Marchenfigur beschaffen.

Schreiben eine Suchanzeige fur die Marchenpresse verfassen.

Lesen verschiedene Personenbeschreibungen vergleichend lesen, um die
gesuchte Person ausfindig zu machen.

Sich mit Texten und anderen eine Vermisstenanzeige gestalterisch umsetzen.
Medien auseinandersetzen

Sprache und Sprachgebrauch durch die Formulierung eines Aufrufs im Marchenradio
untersuchen Unterschiede zwischen miindlichem und schriftlichem
Sprachgebrauch beschreiben.
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Arbeitsbereich E: Richtig geschrieben ist halb gewonnen

Unterrichtsinhalte

ca. 15 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Ausgewdhlte Rechtschreibstrategien e Trainieren von
e Dehnung, Scharfung, Lang- und Kurz-vokal,

Rechtschreibung,
Grammatik und Arbeit an individuellen

Doppel- und Mehrfachkonsonanten, gleich
und dhnlich klingende Laute und Silben, s-
Laute,

GroB- und Kleinschreibung, Nomina-
lisierung, Getrennt- und Zusammen-
schreibung, Worttrennung, Fremdwaorter
Zeichensetzung: Satzschlusszeichen; Komma-
setzung bei Aufzahlungen, zwischen Satzen
und Teilsdtzen zur Einleitung wortlicher Rede

Ausgewadhlte Grammatikschwerpunkte
e Satz- und Wortarten kennen und fir das

Sprechen und Schreiben nutzen,
Satzebenen: Satzstrukturen kennen und
funktional verwenden, z.B. Hauptsatz,
Nebensatz/Gliedsatz, Satzglied, Satz-
gliedteil, Satzarten, -reihe, -gefiige
Wortarten kennen und funktional
gebrauchen: Verb, Substantiv, Adjektiv,
Pronomen, Artikel, Praposition, Konjunktion,
grammatische Kategorien in situativen und
funktionalen Zusammenhangen verwenden:
z.B. Tempus, Modus; Genus, Numerus,

Kasus; Komparation

Fehlerschwerpunkten
Stationsarbeit zu
Rechtschreib-  bzw.
punkten

Lauf- oder Partnerdiktate

Entwickeln von Kreuzwortratseln oder Quiz-
Fragen

Nutzen von Lern-Apps

Erstellen von Merksatzen, Tutorials oder
Lernvideos

ausgewadhlten
Grammatikschwer-

Modglichkeiten der Verkniipfung:
Arbeitsbereich: D

Querschnittsthemen: [MD1] [MD2] [MD3] [MD5] [MD6]

Beispiele fiir die Verknlipfung von Inhalten und Kompetenzen: Durchfiihren eines Partnerdiktates zur

Schreibung des s-Lautes
Die Lernenden kénnen im Kompetenzbereich

Sprechen und Zuhéren

den Diktattext deutlich und artikuliert vorlesen bzw. dem
Diktattext aufmerksam folgen.

Schreiben

schwerpunktbezogen konzentriert nach Diktat schreiben.

Lesen einen Text zum Diktieren vorbereiten, indem sie ihn
vorstrukturieren und in sinnhafte Abschnitte teilen.

Sich mit Texten und anderen
Medien auseinandersetzen

Ausziige des Diktats zur Selbstkontrolle am Computer schreiben
und die Funktion der Rechtschreibkontrolle ausprobieren.

Sprache und Sprachgebrauch
untersuchen

anwenden.

wahrend des Schreibprozesses gezielt Regeln der Orthografie




Jahrgangsstufe 6

Jahrgangsstufe 6

Arbeitsbereich A: Sprich mit mir

ca. 120 Unterrichtsstunden
ca. 30 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Vor und zu anderen sprechen

Halten eines thematischen Vortrages
freies Erzahlen
Geben von konstruktivem Feedback

Miteinander reden

Unterscheiden von gelingender und miss-
lingender Kommunikation

kriterienorientiertes Beobachten, Reflek-
tieren und Bewerten des Gesprachs-
verhaltens

Beachten von Erzahllogik, anschauliches
Erzahlen, reflektiertes Anwenden von
verbalen und nonverbalen Ausdrucksmitteln
Begriinden des eigenen Standpunktes

Modglichkeiten der Verkniipfung:
Arbeitsbereich: C
Querschnittsthemen: [DRF] [BNE] [BTV] [PG] [BO] [MD1] [MD3] [MD5] [MD6]

Beispiele fiir die Verknlipfung von Inhalten und Kompetenzen: Einen Vortrag zum Thema ,,Reise”

halten (auch fécherverbindend z. B. mit Geografie)

Die Lernenden kénnen im Kompetenzbereich

Sprechen und Zuhéren

von Reiseerlebnissen erzahlen und Fotos beschreiben.

Schreiben

einen (fiktiven) Reisebericht als Redemanuskript verfassen.

Lesen

gezielt Informationen liber europaische Lander recherchieren.

Sich mit Texten und anderen
Medien auseinandersetzen

Rechercheergebnisse in einer Mindmap notieren.

Sprache und Sprachgebrauch
untersuchen

informieren.

Regeln eines Vortrages beachten und adressatenorientiert
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Arbeitsbereich B: Und die Moral von der Geschicht’...

Unterrichtsinhalte

ca. 30 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte Hinweise und Anregungen

Lesen von lyrischen und epischen Werken, z. B.: | e formales und inhaltliches ErschlieRen
Gedichte, Lieder, Hymnen, Sprachspiele; Sagen, verschiedener Textsorten, z. B. durch
Fabeln, Legenden, Schwanke e Erstellen von Stimmungsbildern,

Spannungskurven, Comics, Collagen,
Standbildern, Tier-Pantomimen
Formulieren von Quiz-Fragen zu regionalen
Sagen oder Volksblichern

Planung und Durchfiihrung einer Sagen-
Wanderung

Verfassen bzw. Spielen von Gedichten
Lesetheater

Improvisationslyrik

Erstellen einer Ideensammlung

Entwickeln eines Erzahlplans,

z. B. Mind Map, Cluster

Ordnen von Informationen

Schreiben nach Impulsen in logischer
Reihenfolge

spannendes Erzdhlen

Modglichkeiten der Verkniipfung:
Arbeitsbereich: C

Querschnittsthemen: [DRF] [BTV] [MD1] [MD2] [MD3] [MD6]

Beispiele fiir die Verknlipfung von Inhalten und Kompetenzen: Fabeln szenisch darstellen

Die Lernenden kénnen im Kompetenzbereich

Sprechen und Zuhéren eine Fabel interpretierend vortragen.

Schreiben unter Berlicksichtigung der textsortenspezifischen Merkmale eine

Fabel schreiben.

Lesen eine Fabel lesen und Inhalte fir die szenische Umsetzung
markieren.
Sich mit Texten und anderen Requisiten zur szenisch dargestellten Fabel grafisch gestalten.

Medien auseinandersetzen

Sprache und Sprachgebrauch Adaptionen einer Fabel vergleichend untersuchen.

untersuchen




Jahrgangsstufe 6

Arbeitsbereich C: Ich les’ mir die Welt, wie sie mir gefallt ca. 30 Unterrichtsstunden
Verbindliche Inhalte Hinweise und Anregungen
Lesen eines Kinder- und Jugendromans e Dbegrindete Auswahl der Lektire; im

Klassenverband oder individuell

e Anwenden produktiver Schreibformen,
z.B. in Form eines Lesetagebuches, einer
Leserolle, eines roten Fadens

e Sammeln von Informationen Uber Autor,
Erscheinungsjahr, Verlag, Art des Buches,
Inhalt, eigene Meinung

e sinngebendes und gestaltendes Vorlesen
selbstgewahlter Textausschnitte

o digitale Bearbeitung ausgewahlter Text-
passagen, z. B. Booksnaps, Blog

e Einbinden der aktuellen Lektire-
empfehlungen M-V s.  Rahmenplan
Deutsch/Begleitdokumente bildung-mv.de

Modglichkeiten der Verkniipfung:
Arbeitsbereich: A und D
Querschnittsthemen: [DRF] [BNE] [BTV] [MD1] [MD3] [MD6]

Beispiele fiir die Verkniipfung von Inhalten und Kompetenzen: Steckbrief zu einer literarischen Figur
gestalten
Die Lernenden kénnen im Kompetenzbereich

Sprechen und Zuhéren eine literarische Figur auf der Grundlage eines Steckbriefes
vorstellen.
Schreiben wesentliche Informationen zu einer literarischen Figur in Form

eines Steckbriefes verfassen und gestalten.

Lesen wesentliche Informationen fiir die Figurenbeschreibung aus einem
Text entnehmen.

Sich mit Texten und anderen ein fiktives Interview mit der Figur fihren.
Medien auseinandersetzen

Sprache und Sprachgebrauch sprachliche Besonderheiten der literarischen Figur gezielt

untersuchen erkennen bzw. Ubertragen.
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Arbeitsbereich D: Am Anfang war das Wort

Unterrichtsinhalte

ca. 15 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Verfassen und Untersuchen von

Gebrauchstexten
e Vorgangsbeschreibung
e Bericht

e Wiedergeben von Beobachtungen

e Abgrenzen von sachlichem Berichten und
personlichem Schildern von Erlebnissen

e Texten zielgerichtet Informationen
entnehmen, ordnen und darstellen

e gemeinsames Kochen nach Anleitung
bzw. Rezept

Untersuchen von kontinuierlichen und
diskontinuierlichen Sachtexten

e zielgerichtetes Entnehmen, Ordnen und
Darstellen von Informationen

e Anwenden von Verfahren zur
Strukturierung

e Wiedergeben von Inhalten mit eigenen
Worten

e Gestalten von textgebundenen
Redebeitragen

e projektbezogenes Arbeiten zum Thema
Mediennutzung, Computerspiele

e Erstellen von Umfragen und grafisches
Darstellen der Ergebnisse

e Untersuchen eines Chatverlaufes

Gestaltendes Schreiben nach Impulsen

e Anwenden produktiver Schreibformen
e Untersuchen und Uberarbeiten von Texten
unter stilistischen Aspekten

Modglichkeiten der Verkniipfung:
Arbeitsbereich: A und B

Querschnittsthemen: [DRF] [BNE] [BTV] [PG] [BO] [MD1] [MD3] [MD5] [MD6]

Beispiele fiir die Verknlipfung von Inhalten und Kompetenzen: Untersuchen des Medienverhaltens von
heute
Die Lernenden kénnen im Kompetenzbereich

Sprechen und Zuhoren sich gegenseitig zum Thema Medienverhalten befragen.
Schreiben einen Fragebogen digital entwerfen.

Lesen Informationen aus diskontinuierlichen Texten ableiten.

Sich mit Texten und anderen ein Diagramm zum Medienverhalten der Lerngruppe erstellen.

Medien auseinandersetzen

Sprache und Sprachgebrauch die sprachlichen Phanomene im Chat-Verlauf beschreiben.
untersuchen




Jahrgangsstufe 6

Arbeitsbereich E: Wenn ich kénnte, wiirde ich...

ca. 15 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Ausgewadhlte Rechtschreibstrategien

Ausgewdhlte Grammatikschwerpunkte

Trainieren von Rechtschreibung,
Grammatik und Arbeit an individuellen
Fehlerschwerpunkten

Stationsarbeit zu ausgewadhlten Recht-
schreib- bzw. Grammatikschwerpunkten
Lauf- oder Tandemdiktate

Entwickeln von Kreuzwortratseln oder Quiz-
Fragen

Nutzen von Lern-Apps

Erstellen von Merksatzen, Tutorials oder
Lernvideos

Modglichkeiten der Verkniipfung:
Arbeitsbereich: D

Querschnittsthemen: [MD1] [MD2] [MD3] [MD5] [MD6]

Beispiele fiir die Verkniipfung von Inhalten und Kompetenzen: Textverarbeitung fiir die Erstellung

eigener Texte anwenden
Die Lernenden kénnen im Kompetenzbereich

Sprechen und Zuhéren einen Text durch ein Spracherkennungsprogramm in den

Computer eingeben.

Schreiben einen Text mithilfe eines Textverarbeitungsprogrammes erstellen.

Lesen Lesen des eigenen Textes oder in einer Schreibkonferenz zur

Uberpriifung von Satzstrukturen und Sinnzusammenhangen.

Sich mit Texten und anderen Markierungen zu moglichen Rechtschreib- bzw. Grammatikfehlern
Medien auseinandersetzen aus dem Textzusammenhang erkennen, die Richtigkeit Gberprifen

und gegebenenfalls korrigieren.

Sprache und Sprachgebrauch den Nutzen von Textverarbeitungsprogrammen kritisch bewerten.

untersuchen
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Rechtliche Grundlagen

3 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung
3.1 Rechtliche Grundlagen

Die Leistungsbewertung erfolgt auf der Grundlage der folgenden Rechtsvorschriften in den jeweils
geltenden Fassungen:

— Verordnung zur einheitlichen Leistungsbewertung an den Schulen des Landes Mecklenburg-
Vorpommern (Leistungsbewertungsverordnung — LeistBewVO M-V) vom 30. April 2014

— Mecklenburg-Vorpommern - § 6 LRSRVO M-V | Landesnorm Mecklenburg-Vorpommern |
Abweichen von den allgemeinen Grundsatzen der Leistungsbewertung | § 6 - Abweichen von
den allgemeinen Grundsédtzen der Leistungsbewertung | gultig ab: 01.08.2024

3.2 Allgemeine Grundsitze

Leistungsbewertung umfasst mindliche, schriftliche und gegebenenfalls praktische Formen der
Leistungsermittlung. Den Lernenden muss im Fachunterricht die Gelegenheit dazu gegeben werden,
Kompetenzen, die sie erworben haben, wiederholt und in wechselnden Zusammenhangen zu (iben
und unter Beweis zu stellen. Die Lehrkrafte begleiten den Lernprozess der Kinder und Jugendlichen,
indem sie ein positives und konstruktives Feedback zu den erreichten Lernstanden geben und im
Dialog und unter Zuhilfenahme der Selbstbewertung der Lernenden Wege fir das weitere Lernen
aufzeigen.

Es sind grundsatzlich alle in Kapitel 2 ausgewiesenen Kompetenzbereiche bei der Leistungsbewertung
angemessen zu beriicksichtigen. Das Beurteilen einer Leistung erfolgt in Bezug auf verstandlich
formulierte und den Lernenden bekannten Kriterien, nach denen die Bewertung vorgenommen wird.
Fachbezogen ergeben sich die Kriterien zur Leistungsbewertung aus dem Zusammenspiel der im
Rahmenplan formulierten Kompetenzen und Inhalte.

Anforderungsbereiche und allgemeine Vorgaben fiir Klassenarbeiten

Ausgehend von den verbindlichen Themen, zu denen erworbene Kompetenzen nachzuweisen sind,
wird im Folgenden insbesondere benannt, nach welchen Kriterien die Klassenarbeiten zu gestalten und
die erbrachten Leistungen zu bewerten sind.

Klassenarbeiten bestehen aus mehreren unabhdngig voneinander bearbeitbaren Aufgaben, die in
Teilaufgaben gegliedert sind. Die Teilaufgaben sollen nicht beziehungslos nebeneinanderstehen, aber
doch so unabhangig voneinander sein, dass eine Fehlleistung — insbesondere am Anfang — nicht die
weitere Bearbeitung der Aufgabe stark erschwert. AuRerdem soll darauf geachtet werden, dass durch
Teilaufgaben nicht ein Losungsweg zwingend vorgezeichnet wird. Sie sind so zu gestalten, dass sie
Leistungen in den drei Anforderungsbereichen erfordern.

Anforderungsbereich | umfasst

— das Wiedergeben von Sachverhalten und Kenntnissen im gelernten Zusammenhang,
— die Verstandnissicherung sowie
— das Anwenden und Beschreiben gelibter Arbeitstechniken und Verfahren.

Anforderungsbereich Il umfasst

— das selbstandige Auswahlen, Anordnen, Verarbeiten, Erklaren und Darstellen bekannter
Sachverhalte unter vorgegebenen Gesichtspunkten in einem durch Ubung bekannten
Zusammenhang und

— das selbststindige Ubertragen und Anwenden des Gelernten auf vergleichbare neue
Zusammenhange und Sachverhalte.

Anforderungsbereich lll umfasst

— das Verarbeiten komplexer Sachverhalte mit dem Ziel, zu selbstéandigen Lésungen, Gestaltungen
oder Deutungen, Folgerungen, Verallgemeinerungen, Begriindungen und Wertungen zu
gelangen. Dabei wahlen die Lernenden selbststandig geeignete Arbeitstechniken und Verfahren
zur Bewaltigung der Aufgabe, wenden sie auf eine neue Problemstellung an und reflektieren das
eigene Vorgehen.
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Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Die Stufung der Anforderungsbereiche dient der Orientierung auf eine in den Anspriichen
ausgewogene Aufgabenstellung und ermoglicht so, unterschiedliche Leistungsanforderungen in den
einzelnen Teilen einer Aufgabe nach dem Grad des selbststindigen Umgangs mit Gelerntem
einzuordnen.

Der Schwerpunkt der zu erbringenden Leistungen liegt im Anforderungsbereich Il. Darliber hinaus sind
die Anforderungsbereiche | und Il zu bertcksichtigen.

Die in den Arbeitsauftragen verwendeten Operatoren missen in einen Bezug zu den
Anforderungsbereichen gestellt werden, wobei die Zuordnung vom Kontext der Aufgabenstellung und
ihrer unterrichtlichen Einordnung abhéngig und damit eine eindeutige Zuordnung zu nur einem
Anforderungsbereich nicht immer moglich ist.

Der Schwierigkeitsgrad wird gesteuert durch

— die Komplexitat der Aufgabenstellung,

— die Komplexitat und Anforderungshohe des vorgelegten Materials oder einer entsprechenden
Problemstellung,

— die Anforderung an Kontext- und Orientierungswissen,

— die Anforderung an die sprachliche Darstellung,

— Umfang und Komplexitat der notwendigen Reflexion oder Bewertung.

3.3 Fachspezifische Grundsatze

Die Bearbeitung von Aufgaben erfordert die Fahigkeit zu kommunizieren, Texte zu erschlieBen, ihnen
Informationen zu entnehmen, Schreibprozesse sowie miindliche Aussagen zu gestalten und
Sachverhalte und Problemstellungen angemessen zu artikulieren.

Ausgangspunkt fiir das Schreiben und Sprechen im Rahmen von Uberpriifungen sind in der Regel
lineare oder nichtlineare Materialien, die als Einzeltext oder thematisch orientierte Materialsammlung
vorgegeben werden konnen. Es wird dabei zwischen pragmatischen und literarischen Texten
unterschieden. Es ist auch moglich, textungebundene Fragestellungen zur Bearbeitung vorzulegen.

Die Art der Textbearbeitung und der Produktion eines eigenen schriftlichen oder miindlichen Textes
wird durch die Aufgabenstellung gesteuert. Die Aufgabenstellung kann in einer komplexen offenen
oder in einer geschlossenen, halboffenen bzw. gegliederten Form vorgelegt werden.

34 Grundstock an Operatoren

Im Folgenden werden die fiir die Vorbereitung auf die zentrale schriftliche Abschlusspriifung Deutsch
zum Erlangen der Mittleren Reife hilfreichen Operatoren alphabetisch aufgelistet und durch Beispiele
illustriert. Den Bildungsstandards entsprechend erfolgt keine strikte Zuordnung von Operatoren zu
einem einzelnen Anforderungsbereich. Welche Leistungen in welchem Anforderungsbereich der
Operator einer Aufgabe verlangt, ergibt sich aus der Aufgabenstellung und dem Material. Die in der
Tabelle zusammengestellten Hinweise auf Anforderungsbereiche erfolgen ausschlieRlich in
orientierender Funktion. Sie zeigen, dass alle Operatoren Leistungen im Anforderungsbereich Il und
zusatzlich in mindestens einem weiteren Anforderungsbereich verlangen. Bestimmte Operatoren
kénnen, je nach konkreter Aufgabenstellung und Materialgrundlage, Leistungen in allen drei
Anforderungsbereichen erfordern. Operatoren, die sich eindeutig von selbst verstehen, sind in der
folgenden Liste nicht aufgenommen (z. B. lesen, schreiben, formulieren, erganzen, entscheiden).
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Grundstock an Operatoren

Operator Definition lllustrierendes
Aufgabenbeispiel

auswerten Ergebnisse zusammenfassend bzw. aspekt- | Werten Sie die Grafik unter

(n, ) orientiert darstellen den nachfolgenden Kriterien
aus: Quelle, Thema, Art der
Grafik.

begriinden nachvollziehbare Zusammenhange zwischen | Begriinden Sie die Textsorte

(n, Ursachen und Auswirkungen herstellen anhand von drei Merkmalen.

belegen eine Behauptung durch ein Zitat oder durch | Belegen Sie die Intention der

(1, m)

den Verweis auf eine Fundstelle (z. B. Titel,
Seite, Zeilenangabe) absichern

Verfasserin anhand von zwei
Textstellen.

beschreiben

(1, 11)

Sachverhalte, Situationen, Vorgdnge, Merk-
male von Personen bzw. Figuren sachlich
darlegen

Beschreiben Sie die aulere
Erscheinung der Titelfigur.

beurteilen
(1, )

einen Sachverhalt, eine Aussage, eine Figur
auf Basis von Kriterien bzw. begriindeten
Wertmalstaben einschatzen

Beurteilen Sie auf der
Grundlage des vorliegenden
Textes die Entwicklungs-
tendenzen der deutschen
Gegenwartssprache.

charakterisieren
(1, )

die jeweilige Eigenart von Figuren/Sach-
verhalten herausarbeiten

Charakterisieren Sie den
Protagonisten im vorliegen-
den Textauszug.

darstellen Inhalte, Probleme, Sachverhalte und deren | Stellen Sie die wesentlichen

(1, 1) Zusammenhange aufzeigen Elemente des vorliegenden
Kommunikationsmodells in
einem Schaubild dar.

ordnen/ eine Aussage, einen Text, einen Sachverhalt | Ordnen Sie die folgenden

zuordnen/ gef. unter Verwendung von Kontextwissen | Uberschriften den

einordnen begriindet in einen vorgegebenen Zusam- | Abschnitten zu.

(1, ) menhang stellen

erklaren Sachverhalte, Textaussagen, Zusammen- | Erkldren Sie aus dem

(1, ) hange, Problemstellungen differenziert dar- | Textzusammenhang die

legen Bedeutung des folgenden

Zitats.

erlautern Materialien, Sachverhalte, Zusammenhange, | Erldautern Sie anhand der

(I, 1)

Thesen in einen Begriindungszusammenhang
stellen und mit zusatzlichen Informationen
und Beispielen veranschaulichen

Textvorlage die wesentlichen
Elemente des vorliegenden
Kommunikationsmodells.




Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Operator Definition lllustrierendes
Aufgabenbeispiel

in Beziehung Zusammenhdnge unter vorgegebenen oder | Setzen Sie die Position der

setzen selbst gewdahlten Gesichtspunkten begriindet | Autorin in Beziehung zur

(11, 1)

herstellen

vorliegenden Definition.

interpretieren
(1, 1, 1)

auf der Grundlage einer Analyse im Ganzen
oder aspektorientiert Sinnzusammenhdnge
erschlieBen und unter Einbeziehung der
Wechselwirkung zwischen Inhalt, Form und
Sprache zu einer schlissigen (Gesamt-)
Deutung gelangen

Interpretieren Sie das vor-
liegende Gedicht.

Interpretieren Sie das Gedicht
unter besonderer Berlick-
sichtigung der Naturdar-
stellung.

nachweisen Die Richtigkeit einer vorgegebenen Weisen Sie anhand des Textes

(1,10 Zuordnung/ Deutung begrindet aufzeigen nach, dass es sich um eine
Kurzgeschichte handelt.

nennen Information in Kurzform angeben, Nennen Sie die Hauptfiguren

(1,11)

z. B. in Stichpunkten

des vorliegenden Textaus-
zuges.

sich auseinander-

eine Aussage, eine Problemstellung argu-

Setzen Sie sich mit der

setzen mit mentativ und urteilend abwéagen Auffassung des Autors zum
(1, 1y Thema ,Lesen bildet”
auseinander.

verfassen auf der Grundlage einer Auswertung von | Verfassen Sie auf der

(1, 11, 1) Materialien wesentliche Aspekte eines | Grundlage der Materialien
Sachverhaltes in informierender oder | einen Leserbrief fir die
argumentierender Form adressatenbezogen | Schulzeitung.
und zielorientiert darlegen

vergleichen nach vorgegebenen oder selbst gewahlten | Vergleichen Sie die

(1 Gesichtspunkten Gemeinsamkeiten, Ahnlich- | Darstellung der Mutter mit
keiten und Unterschiede herausarbeiten und | der GroBmutter.
gegeneinander abwagen

zusammenfassen Inhalte oder Aussagen komprimiert mit | Fassen Sie die Handlung des

(1, 11)

eigenen Worten wiedergeben

vorliegenden Textes
zusammen.
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Aufgaben des Schulgesetzes

4 Aufgaben des Schulgesetzes

Die Schule setzt den Bildungs- und Erziehungsauftrag insbesondere durch Unterricht um, der in
Gegenstandsbereichen, Unterrichtsfachern, Lernbereichen sowie Aufgabenfeldern erfolgt. Im
Schulgesetz werden zudem Aufgabengebiete benannt, die Bestandteil mehrerer Unterrichtsfacher
sowie Lernbereiche sind und in allen Bereichen des Unterrichts eine angemessene Beriicksichtigung
finden sollen. Diese gestalten sich im Sinne einer inklusiven Bildung. Diese Aufgabengebiete sind als
Querschnittsthemen in allen Rahmenplanen abgebildet. Inhalte des vorliegenden Rahmenplans, die
den im Folgenden aufgeflihrten Querschnittsthemen zugeordnet werden kénnen, sind durch Kirzel
gekennzeichnet und verankern die Aufgabengebiete fachlich.

Berufliche Orientierung [BO]

Der Berufswahl als lebenslang wiederkehrender Entscheidungsprozess und der Fahigkeit, sich in der
Arbeitswelt neu- und umorientieren zu kdnnen, kommen grundlegende Bedeutung zu. Dabei stellt der
stetige Wandel der Berufsbilder und besonders die steigende Vielfdltigkeit von Studiengdangen und
Bildungswegen nach dem Schulabschluss die jungen Erwachsenen immer wieder vor
Herausforderungen. Diesen anspruchsvollen, berufswahlbezogenen Situationen gewachsen zu sein
und die erforderlichen Entscheidungen eigenverantwortlich und kriteriengeleitet treffen sowie
begriindet reflektieren zu kénnen, erfordert von den Lernenden individuelle Berufswahlkompetenz.
Sie bildet den Grundstein fir eine lebenslange aktive Gestaltung des eigenen Berufslebens und
ermoglicht den Lernenden einen guten Ubergang in den Beruf und die gesellschaftliche Teilhabe.

Berufliche Orientierung ist ein zentrales Aufgabenfeld von Schule, welches kontinuierlich
fachibergreifend und facherverbindend stattfindet und sowohl inklusiv als auch gendersensibel
gedacht wird. Ab Klasse 5 beschaftigen sich die Lernenden aufbauend auf ihren Vorerfahrungen mit
ihren eigenen Interessen, Neigungen und Fahigkeiten. Individuelle Arbeits- und Berufswelt-
erfahrungen werden dokumentiert, reflektiert und mit anderen MalBnahmen zur Beruflichen
Orientierung systematisch verkniipft. Die Lernenden erwerben dariber hinaus Kenntnisse Gber den
Ausbildungsstellenmarkt, die Bildungswege und die entsprechenden Anforderungsprofile sowie ihre
Bildungs-, Einkommens- und Karrierechancen und treffen schliefllich eine begriindete Berufs- oder
Studienwahl. Berufliche Orientierung wird als Querschnittsaufgabe im schuleigenen BO-Konzept
geregelt.

Bildung fiir eine Nachhaltige Entwicklung [BNE]

Forderung des Verstandnisses von wirtschaftlichen, 6kologischen, sozialen und kulturellen
Zusammenhangen

Entwicklung ist dann nachhaltig, wenn sie die Lebensqualitat der gegenwartigen und der zukiinftigen
Generationen unter der Bericksichtigung der planetaren Grenzen sichert. Unterrichtsthemen sollten
in allen Fachern so ausgerichtet werden, dass Lernende eine Gestaltungskompetenz erwerben, die sie
zum nachhaltigen Denken und Handeln befdhigt. Aktuelle Herausforderungen wie Klimawandel,
internationale Handels- und Finanzbeziehungen, Umweltschutz, erneuerbare Energien oder soziale
Konflikte und Kriege werden in ihrer Wechselwirkung von ékonomischen, 6kologischen, regionalen
und internationalen, sozialen und kulturellen Aspekten betrachtet. BNE ist dabei keine zusatzliche
neue Aufgabe, sondern beinhaltet einen Perspektivwechsel mit neuen inhaltlichen Schwerpunkten.
Unterstlitzung und Orientierung gibt der ,Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich Globale
Entwicklung” von KMK und BMZ herausgegeben (https://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichung
en_beschluesse/2015/2015 06 00-Orientierungsrahmen-Globale-Entwicklung.pdf), der
Empfehlungen fir die Entwicklung von Lehr- und Bildungspldanen sowie die Gestaltung von Unterricht
und auBerunterrichtlichen Aktivitditen gibt. Der ,Bildungsatlas Umwelt und Entwicklung” der
Arbeitsgemeinschaft Natur- und Umweltbildung Mecklenburg-Vorpommern e.V. bietet auler-
schulische Bildungsangebote nach Themen und Regionen an (https://www.umweltschulen.de/de/).
Ansprechpersonen fir die Umsetzung von BNE im Unterricht sind auch die jeweilige
BNE-Regionalberatung im zustdndigen Schulamtsbereich. Kontakte und aktuelle Informationen sind
auf dem Bildungsserver M-V zu finden.
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Bildung fiir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt [BTV]

Interkulturelle Bildung ist eine Querschnittsaufgabe von Schule. Vermittlung von Fachkenntnissen,
Lernen in Gegenstandsbereichen, auRerschulische Lernorte, grenziiberschreitender Austausch oder
Medienbildung — alle diesbezliglichen Mallnahmen missen koordiniert werden und helfen, eine
Orientierung fiir verantwortungsbewusstes Handeln in der globalisierten und digitalen Welt zu
vermitteln. Der Erwerb interkultureller Kompetenzen ist eine Schlisselqualifikation im
21. Jahrhundert. Kulturelle Vielfalt verlangt interkulturelle Bildung, Bewahrung des kulturellen Erbes
und den Dialog zwischen den Kulturen. Ein Austausch mit Gleichaltrigen zu fachlichen Themen
unterstltzt die Auseinandersetzung mit kultureller Vielfalt. Die damit verbundenen Lernprozesse
zielen auf das gegenseitige Verstehen, auf bereichernde Perspektivwechsel, auf die Reflexion der
eigenen Wahrnehmung und einen toleranten Umgang miteinander ab. Fast alle Unterrichtsinhalte sind
geeignet, sie als Gegenstand fiir bi- oder multilaterale Projekte, Austausche oder auch virtuelle
grenziiberschreitende Projekte im Rahmen des Fachunterrichts zu wahlen. Férderprogramme der EU
bieten dafiir exzellente finanzielle Rahmenbedingungen.

Demokratie-, Rechts- und Friedenserziehung [DRF]

Demokratische Gesellschaften in einer globalen Welt kénnen nur dann Bestand haben, wenn
Moglichkeiten der aktiven Mitgestaltung von gesellschaftlicher Gegenwart und Zukunft erkennbar und
nutzbar werden. Aufgabe der Schule ist es, den Lernenden hierfiir Lernraume und Lerngelegenheiten
zu eroffnen, um in der Schule, verstanden als ein Lernort fliir Demokratie, ebenso selbststandiges
politisches und soziales, wie auch kommunikatives sowie partizipatorisches Handeln, zu realisieren.
Dabei werden spezifische Fahigkeiten entwickelt: eigene Interessen zu erkennen und zu formulieren,
unterschiedliche Interessen auszuhalten, eigene begriindete Urteile zu bilden und zu vertreten, ein
Rechtsbewusstsein zu entwickeln sowie verantwortlich an politisch-gesellschaftlichen Meinungs-
bildungs- und Entscheidungsprozessen teilzunehmen und dabei in Konflikten demokratische Losungen
zu finden. Demokratiepddagogik ist dabei Prinzip aller Facher. Die Umsetzung kann innerhalb der
Einzelfacher sowie in facheriibergreifenden Projekten, die demokratische Willensbildung und
Entscheidungsfindung beinhalten, sowie in der Zusammenarbeit mit aullerschulischen
Bildungstragern, erfolgen. Sowohl im Unterricht als auch im gesamten Schulkontext ist eine
partizipative und wertschiatzende Form, in der die Interessen von Lernenden artikuliert und ernst
genommen werden, von zentraler Bedeutung.

Medienbildung und Digitale Kompetenzen [MD]
Bildung in der digitalen Welt

e [MD1] - Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren
e [MD2] — Kommunizieren und Kooperieren

e [MD3] - Produzieren und Prasentieren

e [MD4] — Schitzen und sicher Agieren

e [MDS5] — Problemlésen und Handeln

e [MD6] — Analysieren und Reflektieren

,Der Bildungs- und Erziehungsauftrag der Schule besteht im Kern darin, Lernende angemessen auf das
Leben in der derzeitigen und kiinftigen Gesellschaft vorzubereiten und sie zu einer aktiven und
verantwortlichen Teilhabe am kulturellen, gesellschaftlichen, politischen, beruflichen und
wirtschaftlichen Leben zu befdhigen.“* Durch die Digitalisierung entstehen neue Moglichkeiten, die
mit gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Verdnderungsprozessen einhergehen und an den
Bildungsauftrag erweiterte Anforderungen stellen. Kommunikations- und Arbeitsablaufe verandern
sich z. B. durch digitale Medien, Werkzeuge und Kommunikationsplattformen und erlauben neue
schopferische Prozesse und damit neue mediale Wirklichkeiten. Um diesem erweiterten
Bildungsauftrag gerecht zu werden, hat die Kultusministerkonferenz einen Kompetenzrahmen zur
Bildung in der digitalen Welt formuliert, dessen Umsetzung integrativer Bestandteil aller Facher ist.
Diese Kompetenzen werden in Abstimmung mit den im Rahmenplan ,Digitale Kompetenzen”
ausgewiesenen Leitfachern, welche fir die Entwicklung der Basiskompetenzen verantwortlich sind,
altersangemessen erworben und auf unterschiedlichen Niveaustufen weiterentwickelt.
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Niederdeutsche Sprache und Kultur [MV]

Bildungs- und Erziehungsziel sowie Querschnittsaufgabe der Schule ist es, die Verbundenheit der
Lernenden mit ihrer natirlichen, gesellschaftlichen und kulturellen Umwelt sowie die Pflege der
niederdeutschen Sprache zu fordern. Weil Globalisierung, Wachstum und Fortschritt nicht mehr nur
positiv besetzte Begriffe sind, ist es entscheidend, die verstarkten Beziehungen zur eigenen Region und
zu deren kulturellem Erbe mit den Werten von Demokratie sowie den Zielen der interkulturellen
Bildung zu verbinden. Diese Lernprozesse zielen auf die Beschaftigung mit Mecklenburg-Vorpommern
als Migrationsgebiet, als Kultur- und Tourismusland sowie als Wirtschaftsstandort ab. Sie geben eine
Orientierung fur die Wahrnehmung von Originalitdt, Zugehorigkeit als Individuum, emotionaler und
sozialer Einbettung in Verbindung mit gesellschaftlichem Engagement. Die Gestaltung des
gesellschaftlichen Zusammenhalts aller Bevélkerungsgruppen ist eine zentrale Zukunftsaufgabe. Eine
Vielzahl von Unterrichtsinhalten eignet sich in besonderer Weise, regionale Literatur, Kunst, Kultur,
Musik und die niederdeutsche Sprache zu erleben. In Mecklenburg-Vorpommern lassen sich
Hansestadte, Welterbestatten, Museen, Nationalparks und Statten des Weltnaturerbes erkunden.
AulRerdem ldsst sich Neue Uber das Schaffen von Personlichkeiten aus dem heutigen Vorpommern
oder Mecklenburg erfahren, welche auf dem naturwissenschaftlich-technischen Gebiet den Weg
bereitet haben. Unterricht an aullerschulischen Lernorten in Mecklenburg-Vorpommern, Projekte,
Schulfahrten sowie die Teilnahme am Plattdeutschwettbewerb bieten somit einen geeigneten
Rahmen, um das Ziel der Landesverfassung, die niederdeutschen Sprache zu pflegen und zu férdern,
umzusetzen.

Pravention und Gesundheitserziehung [PG]

Schulische Gewaltpravention

Gewalt, in welcher Form auch immer, darf keinen Platz an Schule haben. Schulische Gewaltpravention
ist daher eine allgemeine, umfassende und fortwahrende Aufgabe von allen an Schule Beteiligten. Es
geht nicht nur darum auf Gewalt zu reagieren, sondern ihr praventiv zu begegnen. Dazu ist die Arbeit
in den drei groRen Praventionsbereichen notwendig:

1. langfristige vorbeugender Arbeit mit allen Lernenden
z. B. zu Konfliktlosungsstrategien, Mobbingpravention (Priméare Pravention);

2. Entwicklung von Interventionsstrategien: Verhaltensregeln in aktuellen Gewalt- und
Konfliktsituationen sowie Arbeit mit gefahrdeten Kindern und Jugendlichen
(sekundére Pravention);

3. Nachbearbeitung von Konfliktfallen und MalRnahmen, um Riickfalle bei bereits aufgefallenen
gewalttatigen Kindern und Jugendlichen zu verhindern (tertiare Pravention).

Alle drei Bereiche sind gemeinsam in den Blick zu nehmen. Dabei kommt es vor allem darauf an,
Ursachen und Rahmenbedingungen von Gewalthandlungen und Konflikten zu betrachten und dabei
auch die schulische Lernwelt einzubeziehen. Unterrichtsgestaltung- und Unterrichtsinhalte kdnnen
genutzt werden, um gewaltpraventiv zu arbeiten. Praventionsprogramme wie Lions Quest oder andere
aus der bundesweiten ,Griinen Liste Pravention”, Unterrichtsmaterialien wie "Unterrichtsbausteine
zur Gewalt- und Kriminalpravention in der Grundschule", Handreichungen z. B. gegen Mobbing und
Schulabsentismus, unterschiedliche Angebote in der Lehrerfortbildung oder Unterstiitzungsstrukturen
wie mobile schulpsychologische Teams — stehen fiir Gewaltprdvention zur Verfliigung und kénnen von
Lehrkraften, Schulsozialarbeitenden, Erziehungsberechtigten und Lernenden genutzt werden.
Pravention sexualisierter Gewalt ist ein wichtiger Baustein von Gewaltprdvention an Schulen. Kontakte
und aktuelle Informationen sind auf dem Bildungsserver M-V u. a. zu finden.
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Gesundheitserziehung

Die Gesundheitserziehung und Pravention ist eine wichtige Querschnittsaufgabe zur Forderung einer
Handlungskompetenz (Lebenskompetenz), die es den Lernenden ermdoglicht, Gesundheit als wesent-
liche Grundbedingung des alltaglichen Lebens zu begreifen, fiir sich gesundheitsforderliche
Entscheidungen treffen zu kénnen sowie Verantwortung fiir die Menschen und die Umwelt zu Gber-
nehmen. Die Lernenden verfligen lber diese Handlungskompetenz, wenn sie Gesundheit in ihrer
Mehrdimensionalitat als physisches, psychisches, soziales und 6kologisches Geschehen begreifen und
Kenntnisse dariiber besitzen. Im gesellschaftlichen als auch fir die eigene Gesundheitsbalance sollten
die Kinder- und Jugendlichen die Risiken und Chancen fir die Gesundheit erkennen und ein
Bewusstsein fiir den individuellen Nutzen von Pravention durch Stirkung und Mobilisierung
personlicher Ressourcen entwickelt haben. Die Ziele und Inhalte der Gesundheitserziehung und
Pravention sind Bestandteil aller Facher und kénnen facheribergreifend sowie facherverbindend
unterrichtet werden. Eine besondere Bedeutung kommt in diesem Zusammenhang der Zusammenar-
beit mit externen/auRerschulischen Beteiligten und mit den Erziehungsberechtigten zu. Unterstiitzung
und Orientierung geben der KMK Beschluss ,,Empfehlungen zur Gesundheitsférderung und Pravention
in der Schule” sowie die VV zur Gesundheitserziehung, Sucht- und Drogenpravention an Schulen.

Gesundheitliche Aspekte der Sexualerziehung

Die Sexualerziehung ist ein wichtiger Bestandteil mehrerer Unterrichtsfacher sowie Lernbereiche und
soll sowohl im Pflicht- und Wahlunterricht als auch in den auRerunterrichtlichen Veranstaltungen
angemessenen bericksichtigt werden. Die Sexualerziehung soll Kindern und Jugendlichen alters- und
entwicklungsgemaR helfen, ihr Leben bewusst und in freier Entscheidung sowie verantwortungsvoll
sich selbst und anderen gegeniiber zu gestalten. Sie soll bei der Entwicklung von Wertvorstellungen
unterstitzen und bei der Entfaltung der eigenen sexuellen Identitdt hilfreich sein. Ziel
sexualpadagogischen Handelns sollte es sein, den Kindern und Jugendlichen einen positiven Zugang
zur menschlichen Sexualitat zu vermitteln, ein verantwortliches Verhalten im Sinne der praventiven
Gesundheitsforderung zu starken und dahingehende Werte und Normen aufzuzeigen. Dabei ist
altersgerecht gestaltete Sexualerziehung ein zentraler Beitrag zur Pravention von sexualisierter Gewalt
gegen Kinder und Jugendliche. Die Sexualerziehung ist eine gemeinsame Aufgabe von
Erziehungsberechtigten und Schule, in der eine Zusammenarbeit anzustreben ist, um fiir das Thema
zu sensibilisieren. Im Hinblick auf die Ziele, Inhalte sowie Zusammenarbeit gibt die Broschire
,Empfehlungen fir Lehrkrafte zur sexuellen Bildung und Erziehung“ Unterstlitzung und
Orientierungshilfen.(https://www.bildung-mv.de/export/sites/bildungsserver/downloads/publikatio
nen/handreichungen/Handreichung Sexualerziehung Webfassung.pdf)

Verkehrs- und Sicherheitserziehung

Die schulische Mobilitats- und Verkehrserziehung entwickelt und fordert die Kompetenzen, die fir eine
sichere und verantwortungsbewusste Teilnahme der Lernenden am StraRenverkehr erforderlich sind,
zugleich auch verbunden mit 6kologischen und gesundheitlichen Auswirkungen. Sie befahigt Lernende
sich mit den Anforderungen des StraRenverkehrs auseinanderzusetzen, die Auswirkungen der
Mobilitdt auf die Menschen und die Umwelt zu erkennen sowie die Notwendigkeit der Entwicklung
einer zukunftsfahigen Mobilitdt zu verstehen und sich an ihr zu beteiligen. Der Unterricht kniipft an
die Erfahrungen der Lernenden im Sachunterricht der Grundschule an. Lern- und Handlungsorte sind
neben den Schulrdumen ihre unmittelbaren Erfahrungsraume im Schul- und Wohnumfeld. Sie lernen,
sich im StraBenverkehr z.B. zu FuB, mit dem Fahrrad, mit motorisierten Fahrzeugen oder als
Mitfahrende in privaten und 6ffentlichen Verkehrsmitteln umsichtig und sicherheits- und gefahren-
bewusst zu verhalten. Sie erweitern ihre motorischen Fertigkeiten sowie ihr Wahrnehmungs- und
Reaktionsvermogen. Regelwissen, verkehrsspezifische sowie verkehrsrechtliche Kenntnisse befdhigen
sie, mit zunehmendem Alter flexibel und situationsbezogen zu handeln, Gefahren im StralRenverkehr
zu erkennen und Risiken zu vermeiden. Die Ziele und Inhalte der Mobilitats- und Verkehrserziehung
sind, anknlpfend an den Sachunterricht der Grundschule, Bestandteil aller Facher, werden facher-
Ubergreifend oder facherverbindend verknlpft. Der Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten
und aullerschulisch Mitwirkenden kommt eine groRe Bedeutung zu
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