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Liebe Kolleginnen, liebe Kollegen,

wir haben gemeinsam die Aufgabe und die Verantwortung, die Kinder und
Jugendlichen auf ihrem Weg ins Leben zu unterstitzen, sie zu begleiten

und ihnen zur Seite zu stehen. Unser Ziel dabei ist, dass sie ihren Platz in der
Gesellschaft finden und somit ein eigenverantwortliches und selbstbestimmtes
Leben fiihren kénnen.

Der Fachunterricht sichert eine fundierte Grundlage flr den weiteren
Lebensweg und die Handlungsfahigkeit in der modernen Welt. Unter
Beachtung der Themenbereiche, die fiir die gesellschaftliche Orientierung
der Kinder und Jugendlichen von Bedeutung sind, ermdglicht der Ihnen
vorliegende Rahmenplan einen lebensweltbezogenen Unterricht.

Der Fokus richtet sich gleichermaflen auf die fachspezifischen Schwerpunkte
und die Kompetenzentwicklung, um eine Teilhabe der Lernenden am
gesellschaftlichen Leben zu erméglichen und die Entwicklung grundlegender
Fahig- und Fertigkeiten zu férdern.

Sehen Sie diesen Rahmenplan im wortwértlichen Sinne als dienendes Element.
Der Aufbau ist so angelegt, dass die Inhalte fiir den Unterricht einerseits
konkret und verbindlich benannt und andererseits mit den zu vermittelnden
Kompetenzen verbunden werden. Zugleich steht lhnen ausreichend Freiraum
zur Verfligung, um den Unterricht methodisch vielfaltig zu gestalten und die
Inhalte nachhaltig zu vermitteln. Eine Vielzahl an fachspezifischen Hinweisen
und Anregungen unterstltzt Sie bei der Gestaltung eines abwechslungsreichen
schilernahen Unterrichts.

Dabei wiinsche ich Ihnen viel Freude.

lhre

MV
Mecklenburg-Vorpommern

Ministerium fur Bildung und
Kindertagesforderung

Simone Oldenburg
Ministerin fur Bildung und
Kindertagesférderung
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1 Aufbau und Verbindlichkeit des Rahmenplans

1 Aufbau und Verbindlichkeit des Rahmenplans

1.1 Zielstellung und Struktur

Zielstellung

Grundstruktur

Stunden-
ausweisung

Querschnitts-
themen

Kompetenzen

Themen

verbindliche
Inhalte

Verkniipfungs-
beispiele

Inklusive
Sprache

Der Rahmenplan ist als rechtsverbindliche Grundlage und unterstiitzendes
Instrument flr die Unterrichtsgestaltung zu verstehen. Die Orientierung fiir die
Unterrichtsplanung soll hierbei auf die Lerngruppe ausgerichtet sein.

Die in diesem Rahmenplan benannten Themen fiillen ca. 80 % der zur Verfligung
stehenden Unterrichtszeit. Den Lehrkrdaften wird somit Freiraum fir die
methodisch-didaktische Unterrichtsgestaltung eroffnet. Die Pflicht zur Erstellung
eines schulinternen Lehrplans mit Fokus auf inhaltliche Aspekte entfallt.

Der Rahmenplan gliedert sich in einen allgemeinen Teil in Kapitel 1 und einen
fachspezifischen Teil in Kapitel 2. In Kapitel 1 wird der fiir alle Facher geltende
Bildungs- und Erziehungsauftrag beschrieben. In Kapitel2 werden die
Kompetenzen, Arbeitsbereiche, Themen und Inhalte ausgewiesen. Rechtliche
Grundlagen sowie allgemeine und fachspezifische Grundsatze zur Leistungs-
feststellung und -bewertung werden in Kapitel 3 dargelegt. Das Kapitel 4 umfasst
die Aufgabengebiete des Schulgesetzes M-V.

Die Gewichtung des jeweiligen Themas ist aus dem empfohlenen Stundenumfang
im Verhdltnis zur Gesamtstundenzahl ersichtlich und als Orientierungswert
anzusehen.

In Kapitel 4 des Rahmenplans werden die im Schulgesetz M-V festgelegten
Aufgabengebiete als Querschnittsthemen erldutert, welche mithilfe zugeordneter
Kilrzel in Abschnitt 2.3 an Kompetenzen und Inhalte angebunden und somit fachlich
verankert werden.

Im Zentrum des Fachunterrichts steht der Kompetenzerwerb. Die Kompetenzen
werden in der Auseinandersetzung mit den verbindlichen Themen entwickelt. In
Abschnitt 2.2 werden die zu erreichenden Kompetenzen benannt und im Anschluss
an die Thementabellen in Abschnitt 2.3 exemplarisch mit Inhalten verkniipft.

Fiir den Unterricht werden in Abschnitt 2.3 verbindliche Themen benannt und im
Tabellenkopf hervorgehoben. Die Reihenfolge der Themen innerhalb eines
Jahrgangs hat keinen normativen, sondern empfehlenden Charakter.

Die Konkretisierung der Themen erfolgt in Form der Ausweisung verbindlicher
Inhalte in Abschnitt 2.3.

Im Anschluss an die tabellarischen Darstellungen der Themen, werden Beispiele fir
die Verknipfung mit den Querschnittsthemen sowie anderen Fachern aufgefiihrt.

Auf Basis des Grundgesetzes fir die Bundesrepublik Deutschland, Artikel 3 (3)
»,Niemand darf wegen seines Geschlechtes [...] benachteiligt werden.” wird im
Kontext der inklusiven Sprache in Schule die Formulierung ,Lernende” und
,Lehrkrafte” gewahilt.



Bildungs-
sprachliche
Kompetenzen

Begleit-
dokumente

Zielstellung und Struktur

Bildungssprachliche Kompetenzen sind die wesentliche Voraussetzung fir einen
erfolgreichen Bildungsweg, die Chancengleichheit sowie fir die mindige Teilhabe
an politischen und gesellschaftlichen Prozessen.

Im unteren Teil der Thementabellen finden sich konkrete Beispiele fiir die
Umsetzung fachsprachlicher Mittel, dargestellt auf Wortebene sowie Satz- und
Textebene. Diese drei Ebenen spielen eine zentrale Rolle in der Sprachbildung und
sind essentiell fir das Verstandnis und die Verwendung von Sprache:

Die Grundlage der Fahigkeit zur Wortschatzerweiterung und Wortbildung bildet die
Untersuchung von Bedeutung, Form und Funktion einzelner Worter auf der
Wortebene. Fir die Entwicklung grammatikalischer Kompetenzen ist die
Betrachtung der Struktur von Satzen auf der Satzebene entscheidend. Durch die
Beschaftigung mit der Textebene wird die Kompetenz, kohdrente Texte zu
verstehen und zu verfassen, weiterentwickelt und ausgebaut.

Im Rahmenplan Sprachbildung werden die Standards, Kompetenzen und
grundsatzlichen didaktischen Prinzipien aufgezeigt und konkrete fachbezogene
Beispiele der Umsetzung ausgewiesen.

Begleitende Dokumente fiir die Umsetzung des Rahmenplans finden Sie auf der
Portalseite des Faches auf dem Bildungsserver M-V unter: Rahmenplane an
allgemein bildenden Schulen (bildung-mv.de)


https://www.bildung-mv.de/schueler/schule-und-unterricht/faecher-und-rahmenplaene/rahmenplaene-an-allgemeinbildenden-schulen/
https://www.bildung-mv.de/schueler/schule-und-unterricht/faecher-und-rahmenplaene/rahmenplaene-an-allgemeinbildenden-schulen/
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1.2 Bildung und Erziehung in der schulartunabhdngigen Orientierungsstufe

In der schulartunabhdngigen Orientierungsstufe soll durch intensive Beratung sowohl der
Erziehungsberechtigten als auch der Kinder die Entscheidung fir die Wahl der nachfolgenden
Bildungsgange erleichtert werden.

Die Jahrgangsstufen 5 und 6 bilden — als padagogische Einheit — eine Phase besonderer Beobachtung
sowie leistungs- und personlichkeitsbezogener Forderung und Orientierung. Fiir die Umsetzung der
Aufgaben und Ziele in der Orientierungsstufe ist ein multiprofessionelles Team verantwortlich. Ihm
gehoren alle in der Jahrgangsstufe unterrichtenden Lehrkrdfte und unterstiitzenden padagogischen
Fachkrafte an.

In der schulartunabhangigen Orientierungsstufe soll den Lernenden in besonderem MalRe durch freie
Arbeits- und Unterrichtsformen der Ubergang aus dem Primar- in den Sekundarbereich erleichtert
werden — etwa durch die Individuelle Lernzeit, wahrend der sich die Lernenden individuell mit
Lernaufgaben beschaftigen, die ihrer Lernausgangslage entsprechen.

Der Unterricht in der schulartunabhangigen Orientierungsstufe zeichnet sich in besonderer Weise
durch das Prinzip des fachilibergreifenden und facherverbindenden Lernens aus. Es wird geférdert und
weiterentwickelt. Das erfolgreiche gemeinsame Lernen in den heterogenen Lerngruppen der
Orientierungsstufe basiert auf innerer Differenzierung. Lernende kénnen unter Bericksichtigung ihrer
fachspezifisch individuellen Leistungsfahigkeit zu klassenlbergreifenden Lerngruppen zusammen-
gefasst werden.

Der Ubergang in die nachfolgenden Bildungsginge erfolgt auf der Grundlage einer schriftlichen
Schullaufbahnempfehlung. Diese wird am Ende des ersten Halbjahres der Jahrgangsstufe 6 erstellt und
bericksichtigt den erreichten Leistungsstand, die Lernentwicklung, fachiibergreifende Fahigkeiten
sowie das Arbeits- und Sozialverhalten. Der Leistungsstand umfasst die Lernergebnisse und ist fir den
Ubergang in die Jahrgangsstufe 7 des gymnasialen Bildungsganges mit einem verbindlichen
Notendurchschnitt von mindestens 2,5 sowie in den Fachern Deutsch, Mathematik und der ersten
Fremdsprache mit mindestens ausreichenden Leistung festgelegt.

Die Erziehungsberechtigten werden beziglich der Wahl der weiterfiihrenden Bildungsgange
eingehend beraten. Grundsatz der gesamten Arbeit in der schulartunabhangigen Orientierungsstufe
ist eine Erziehung, die zur Personlichkeitsentwicklung und -starkung, zur Gestaltung des eigenen
Lebens in sozialer Verantwortung sowie zur Mitwirkung in der demokratischen Gesellschaft befahigt.
Eine angemessene Feedback-Kultur an allen Schulen ist ein wesentliches Element zur Erreichung dieses
Ziels.
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13 Inklusive Bildung

Inklusion ist als gesamtgesellschaftlicher Prozess zu verstehen. Dabei stellt inklusive Bildung eine
Ubergreifende Aufgabe von Schule dar und schlie8t alle Gegenstandsbereiche im Lernen ein. Inklusive
Bildung ist das gemeinsame Lernen von Lernenden mit und ohne Behinderung. Sie ist eine wichtige
Voraussetzung fiir Selbstbestimmung, aktive Teilhabe an Gesellschaft, Kultur, Beruf und Demokratie.
Grundvoraussetzung fiir eine gelingende Inklusion ist die gegenseitige Akzeptanz und die
Ricksichtnahme sowie die Haltung und Einstellung aller an Schule Mitwirkenden. Ziel inklusiver
Bildung ist es, alle Lernenden wahrend ihrer Schullaufbahn individuell zu férdern, einen
gleichberechtigten Zugang zu allen Angeboten des Unterrichts und der verschiedenen Bildungsgange
sowie des Schullebens insgesamt zu ermoglichen. Weiterhin sollen die in den Rahmenpldanen
beschriebenen Kompetenzen und Inhalte der allgemein bildenden bzw. beruflichen Schulen sowie der
hochstmogliche Abschluss der jeweiligen Schulart erreicht werden.

In Mecklenburg-Vorpommern werden MaRBnahmen zur Einfihrung eines inklusiven Schulsystems
umgesetzt, die Lernende sowie Lehrkrafte entlasten. Dazu werden neben dem Unterricht in
Regelklassen, eigene Lerngruppen fir Lernende mit starken Auffalligkeiten in den Bereichen Sprache
oder Lernen oder Verhalten gebildet. In inklusiven Lerngruppen erhalten Lernende eine kooperative
und entsprechend ihrer Lernausgangslage eine individuelle Forderung. Die Kinder und Jugendlichen
der inklusiven Lerngruppen sind einer festen Bezugsklasse in der Grundschule oder in der
weiterfihrenden allgemeinbildenden Schule zugeordnet. Der Unterricht in den Lerngruppen erfolgt
durch sonderpadagogisches Fachpersonal. Ein weiterer Baustein im inklusiven Schulsystem ist die
Einrichtung von Schulen mit spezifischer Kompetenz. Diese ermdoglichen Lernenden mit
sonderpadagogischem Forderbedarf in den Schwerpunkten Héren oder Sehen oder kérperliche und
motorische Entwicklung eine wohnortnahe Beschulung. Die Lernenden k&nnen mit ihrem
Freundeskreis, beispielsweise aus der Kindertagesstatte oder aus der Nachbarschaft, gemeinsam in
eine Schule gehen und gemeinsam lernen. Wichtig im Zusammenhang mit inklusiver Bildung sind
individualisierte curriculare Anpassungen. Diese finden ihre Anwendung bei einer vermuteten oder
festgestellten Teilleistungsstorung, bei vermutetem oder festgestelltem sonderpadagogischen
Forderbedarf.

Individualisierte curriculare Anpassung (ICA)

Mithilfe individualisierter curricularer Anpassungen kdnnen die Voraussetzungen einer gezielten
Forderung verbessert und Lernchancen erhoht werden. Dieses padagogische Instrument erlaubt eine
flexible Gestaltung des Lernsettings auf struktureller und der Lernanforderung auf inhaltlicher Ebene,
um den besonderen Bedirfnissen aller Kinder und Jugendlichen mit Lernschwierigkeiten konstant
gerecht werden zu kénnen.

Eine detaillierte Beschreibung der ICA sowie Umsetzungsbeispiele sind auf dem Bildungsserver
(bildung-mv.de) unter ZDS Diagnostik und Schulpsychologie hinterlegt.
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2 Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

2.1 Fachprofil

Aufgabe des Geografieunterrichts ist die Beschreibung und Analyse der natirlichen Gegebenheiten
und der anthropogenen Beeinflussung des Raums. Dabei ist der Raum als eine Dimension
menschlichen Lebens zu verstehen. Zusétzlich hat der Geografieunterricht die Aufgabe, fachbezogene
Losungsansatze zu entwickeln, um die aus der Mensch-Raum-Beziehung resultierenden Probleme und
Zukunftsherausforderungen zu bewaltigen. Daher leistet das Fach einen Beitrag zum Erwerb der
raumbezogenen Handlungskompetenz der Lernenden.

Im Mittelpunkt dieser Kompetenz stehen die Fahigkeit und Bereitschaft, die nah- und fernraumliche
Umwelt strukturell und funktionell zu erfassen und zu analysieren sowie selbstbestimmt und
solidarisch an ihrer Entwicklung, Gestaltung und Bewahrung mitzuarbeiten.

Die raumbezogene Handlungskompetenz als (ibergeordnete Fachkompetenz gliedert sich hierbei in
Teilkompetenzen. Im Zentrum des fachlichen Kompetenzerwerbs stehen hier die raumliche
Orientierung, Erkenntnisgewinnung, Kommunikation und Beurteilung. Ihr Erwerb bildet die Grundlage
zur Erlangung der tGbergeordneten raumbezogenen Handlungskompetenz.

Der Geografieunterricht ermdglicht einen integrativen, mehrperspektivischen und ganzheitlichen
Zugriff auf die Herausforderungen des 21. Jahrhunderts. Dabei ermdglicht er den Lernenden den Pla-
neten Erde als Lebensgrundlage der Menschheit in seiner Einzigartigkeit, natirlichen und kulturellen
Vielfalt und Vulnerabilitdt zu begreifen und verantwortungsbewusst mit ihm umgehen. Durch den u. a.
transformativen und kritisch-emanzipatorischen Zugang des Geografieunterrichts (z. B. in Form des
Hinterfragens bestehender Denkmuster und Handlungsweisen) und seiner verstarkten LOosungs-
orientierung (z.B. im Sinne der bewussten Einbindung von ermutigenden Fallbeispielen und
erfolgsversprechenden Handlungsansatzen) beugt der Geografieunterricht moglichen Resignations-
tendenzen aktiv vor und fordert die Selbstwirksamkeit der jungen Generation.

Dabei werden bei der geowissenschaftlichen Erkenntnisgewinnung sowohl naturwissenschaftliche als
auch gesellschaftswissenschaftliche Methoden angewendet, um von der Raumwahrnehmung tber die
Analyse, Synthese und Bewertung zur Entwicklung von Losungsstrategien fiir Problemstellungen zu
gelangen. Formen des unmittelbaren Lernens, wie z. B. Erkundungen, Exkursionen und Formen des
mittelbaren Lernens mit Hilfe unterschiedlicher Darstellungs- und Arbeitsmittel und des Umgangs mit
informations- und kommunikationstechnologischen Medien, spielen eine entscheidende Rolle fiir den
Erwerb der raumbezogenen Handlungskompetenz.

Sowohl das unmittelbare als auch das mittelbare Lernen fordern das vernetzte Denken, die
Selbststeuerung von Lernprozessen und die Herausbildung von Sozial- und Medienkompetenz. Die
Lernenden erwerben raumbezogene Handlungskompetenz auf lokaler, regionaler und globaler Ebene.
Ein so verstandener Geografieunterricht leistet einen Beitrag zur vertieften Allgemeinbildung, zur
Studierfahigkeit, zur Personlichkeitsentwicklung und zur Bewaltigung der Herausforderungen des
21. Jahrhunderts.
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2.2 Kompetenzen und Anforderungsbereiche

Der Anforderungsbereich| umfasst die Verfligbarkeit von Daten, Fakten, Regeln, Formeln,
naturwissenschaftlichen GesetzmaBigkeiten usw. im gelernten Zusammenhang, die Beschreibung und
Verwendung erlernter und eingelibter Arbeitstechniken und Verfahrensweisen und in einem neuen,
wiederholenden Zusammenhang.

Flr das Fach Geografie sind unter anderem folgende Kompetenzen ausgewiesen:

— Lagebeschreibung durchfihren

— Sachverhalte unter Verwendung der Fachsprache wiedergeben

— Karten lesen

— Experimente durchfiihren

— wichtige Gesichtspunkte eines Sachverhaltes skizzieren oder Faustskizzen anfertigen

Der Anforderungsbereich Il umfasst selbststandiges Auswahlen, Anordnen, Verarbeiten und Darstellen
bekannter Sachverhalte unter vorgegebenen Gesichtspunkten in einem durch Ubung bekannten
Zusammenhang, selbststindiges Ubertragen des Gelernten auf vergleichbare neuartige Frage-
stellungen, verdanderte Sachzusammenhange oder abgewandelte Verfahrensweisen.

Flr das Fach Geografie sind unter anderem folgende Kompetenzen ausgewiesen:

— Karteninhalte erklaren und Ordnungssysteme analysieren

— mogliche alternative Handlungen erldutern und vergleichen

— Sachverhalte inhaltlich und methodisch angemessen grafisch oder verbal darstellen

— Sachverhalte und Rdume begriindet in einen vorgegebenen Zusammenhang stellen oder ein
Ordnungsraster einordnen

— Raumanalyse durchfiihren

Der Anforderungsbereich Ill umfasst bewusstes sowie selbststandiges Auswahlen und Anpassen
geeigneter erlernter Methoden und Verfahren in neuartigen Situationen sowie planmaRiges und
kreatives Bearbeiten vielschichtiger Problemstellungen mit dem Ziel, selbststandig zu Ldsungen,
Deutungen, Wertungen oder Folgerungen zu gelangen.

Fir das Fach Geografie sind unter anderem folgende Kompetenzen ausgewiesen:

— Raumwahrnehmung und -konstruktion reflektieren

— Hypothesen erstellen, mit neuen Inhalten zielgerichtet verkniipfen und auf Angemessenheit
Uberprifen

— Aussagen, Behauptungen, Vorschlage oder MaRnahmen im Zusammenhang beurteilen oder
bewerten

— Mensch-Umwelt-Beziehungen problemorientiert erértern
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Kompetenzbereiche im Fach Geografie

Kompetenzbereich

Zentrale Kompetenzen

Fachwissen (F)

Fahigkeit, Rdume auf verschiedenen Mal3stabs-
ebenen als natur- und humangeografische
Systeme erfassen und Wechselbeziehungen
zwischen Mensch und Umwelt analysieren
kénnen

Rdumliche Orientierung (O)

Fahigkeit, sich in Raumen orientieren zu kdnnen
(topografisches Orientierungswissen, Karten-
kompetenz, Orientierung in Realrdumen und die
Reflexion von Raumwahrnehmungen)

Erkenntnisgewinnung/Methoden (M)

Fahigkeit, geografisch/geowissenschaftlich re-
levante Informationen im Realraum sowie aus
Medien gewinnen und auswerten sowie Schritte
zur Erkenntnisgewinnung in der Geografie be-
schreiben zu kénnen

Kommunikation (K)

Fahigkeit, geografische Sachverhalte ver-
stehen, versprachlichen und prasentieren
sowie im Gesprach mit anderen hierzu in den
Austausch treten und kooperieren zu kénnen

Beurteilung/Bewertung (B)

Fahigkeit, raumbezogene Sachverhalte, Pro-
bleme und Informationen in Medien kriterien-
orientiert sowie vor dem Hintergrund
bestehender Werte in Ansdtzen oder ein
Werturteil abgeben beurteilen zu kénnen

Handlung (H)

Fahigkeit und Bereitschaft, in verschiedenen
Handlungsfeldern natur- und sozialraumgerecht
handeln zu kénnen




Jahrgangsstufe 5

2.3 Konkretisierung der Kompetenzen und Themen

Jahrgangsstufe 5
Wir orientieren uns!

ca. 14 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Raumliche Orientierung auf der Erde
e Bewegung der Erde im Raum
e Formen der Orientierung

e Kontinente und Ozeane

e Arbeit mit dem Atlas

Was ist Geografie?

Erdrotation

Himmelsrichtungen, GPS, Sonnenstand, Sterne,
Gebaude, Kompass

Lagebeschreibung, GroRenvergleich, alternative
Kartendarstellungen (Polzentrierung u. a.)
physische und thematische Karten, Register,
Planquadrat, Signatur, Legende, Aquator, Null-
meridian

Medien/Methoden:

Mindmap, Atlasfiihrerschein (Teil 1), Arbeit mit
dem Kompass im Gelande, Arbeit mit digitalen
Karten, Einsatz eines Telluriums

Rdumliche Orientierung in Deutschland

Bundeslander mit Landeshauptstadten und Stadt-
staaten, GroRRlandschaften Deutschlands, Nachbar-
lander, ausgewahlte Gewasser und Gebirge

Medien/Methoden:

Kartenskizze, Lupenmethode, Umgang mit
Reliefkarten und topographischen Karten

Wortebene:

Satz- und Textebene:

haben. (M)

Beispiele fiir die konkrete Umsetzung fachsprachlicher Mittel

e Aquator, Erdrotation, Himmelsrichtung, Nullmeridian, Zenit, Legende, Register, Planquadrat,
physische und thematische Karte, Signatur

e DieKartenanordnung im Atlas erfolgt vom Nah- zum Fernraum. Das heif3t, dass die ersten Karten
zu Deutschland, anschlieBend zu Europa und den anderen Kontinenten bis hin zu den Weltkarten
angeordnet sind. Dabei gibt es physische und thematische Karten, die jeweils eine Legende

Verkniipfungen
[MD] [Mathematik}

Beispiele fiir die Verkniipfung von Kompetenzen und Inhalten:

Die Lernenden kdnnen ...

F: ... Bewegung der Erde im Sonnensystem beschreiben.

... sich mit Karte und Kompass im Geldnde/Nahraum orientieren.

0:
M: .. den Aufbau des Atlas beschreiben.
K:

... geografische Rdume unter Verwendung von Fachsprache zusammenfassen.

11
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2 Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

Wir im Norddeutschen Tiefland

ca. 16 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Naturraum
e Glaziale Serie
e Kistenformen

Leben und Arbeiten
e Stadt und landlicher Raum

e Wirtschaftssektoren

Vertiefung an mind. zwei der folgenden
Wahlthemen

e Landwirtschaft

e Tourismus an der Nord-/Ostsee

e Schiffsverkehr auf der Nord-/Ostsee

e Energiegewinnung —und versorgung

Bezug zum eigenen Nahraum

Steil- und Flachkiste, Kustenschutz, Vergleich
Nord- und Ostsee (Rand- und Binnenmeer),
Entstehung  von Gezeiten (Wiederholung
Erdrotation)

Funktionen der Stadt und des landlichen Raumes,
politisches Zentrum Schwerin

Einordnung von Berufen in die Wirtschaftssektoren
(primar, sekundar, tertiar)

Beschaffenheit der Boden (Glaziale Serie), Formen
der Landwirtschaft, Produktionsketten (z. B. von
Obst, Gemuse, Fleisch)

Bedeutung und Auswirkungen des Tourismus,
UNESCO-Weltkulturerbe Wattenmeer

Nutzung und Auswirkungen des Schiffsverkehrs,
Bedeutung von Hafen (Hamburg, Rostock)
Windkraft, Wasserstoff, Gezeitenkraftwerke, Erd-
gas, LNG

Medien/Methoden:

Profilskizze von Steil- und Flachkiiste, Diagramme
und Tabellen, Exkursion im Nahraum (Vertiefung:
Umgang mit Karten, Kompass u. a.)

Wortebene:

Satz- und Textebene:

Beispiele fiir die konkrete Umsetzung fachsprachlicher Mittel

e Grundmorane, Endmorane, Sander, Urstromtal, Findling, Sediment, Steil- und Flachkiste,
Ausgleichskiste, Nehrung, Kliff, Ebbe und Flut, Gezeiten, primérer, sekundarer und tertiarer
Wirtschaftssektor, Bodenfruchtbarkeit, Intensivlandwirtschaft, Wattenmeer, Containerschiff

e Der Gletscher liberformt die Grundmorane und nimmt von hier Material, wie Sedimente und
groRere Steine (Findlinge), mit. Verharrt der Gletscher fiir eine langere Zeit an einem Ort, bildet
sich aus dem mittransportierten Material eine Endmorane. (F)

Verkniipfungen

[BO] [BNE] [MD] [MV] [AWT] [Geschichte] [Mathematik]

Beispiele fiir die Verkniipfung von Kompetenzen und Inhalten:

Die Lernenden kénnen ...

T®PaAaLOom

... die Entstehung der Glazialen Serie wiedergeben.

... ausgewahlte topographische Rdume in Deutschland verorten.
... eine Profilskizze zur Flach- und Steilkiiste erstellen.

.. Erfahrungen zum Leben in Stadt und Land austauschen.

... die Bedeutung des Tourismus an Nord- und Ostsee beurteilen.
... eine Urlaubsreise im norddeutschen Raum planen.




Jahrgangsstufe 6

Jahrgangsstufe 6

Das Mittelgebirgsland und die Alpen in Deutschland ca. 16 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte Hinweise und Anregungen

Das Mittelgebirgsland
Naturraum
e Relief und Klima e Mittelgebirge als Regenfanger, Entstehungsort von

Leben und Arbeiten Hochwassern, Hochwasserschutz

e Wirtschaftsraum im Wandel e Uberblick der Wirtschaftsraume in Deutschland,
Entstehung und Férderung von Braun-/Steinkohle,
Strukturwandel, Rekultivierung ehemaliger Tage-
baue

Raumbeispiel:
e Ruhrgebiet, Mitteldeutsches Revier, Lausitzer
Revier

Medien/Methoden:
e Profilzeichnung, thematische Karten
(Niederschlags- und Wirtschaftskarten)

Das Alpenvorland und die Alpen

Naturraum

e Relief und Klima e Gletscheraufbau und Auswirkungen des globalen
Temperaturanstieges

e Hohenstufen der Vegetation e Baum- und Schneegrenze

Leben und Arbeiten
e  Wirtschaftsraum und Verkehr e Analyse von Stadt-Umlandbeziehungen und wirt-
schaftlichen Verflechtungen (Miinchen), Verkehrs-
achse Alpen (Transitverkehr)

Medien/Methoden:
e thematische Karten

Beispiele fiir die konkrete Umsetzung fachsprachlicher Mittel

Wortebene:

e Luv, Lee, Steigungsregen, Regenschatten, Hohenstufen, Baum- und Schneegrenze, Braun- und
Steinkohle, Berg- und Tagebau, Ballungsraum

Satz- und Textebene:

e GroRere Braunkohlevorkommen sind in der Lausitz, einer Region in den Bundeslandern
Brandenburg und Sachsen, bei Leipzig und westlich von Koln zu finden. GroRere
Steinkohlevorkommen sind lediglich im Ruhrgebiet, in Nordrhein-Westfalen, vorhanden. (O)

Verkniipfungen
[BO] [BNE] [MD] [AWT] [Mathematik] [Biologie]

Beispiele fiir die Verkniipfung von Kompetenzen und Inhalten:

Die Lernenden kénnen ...

... die Hohenstufen der Vegetation beschreiben.

... die Lage von Braun- und Steinkohlevorkommen in Deutschland verorten.

... eine thematische Karte zu den Wirtschaftszentren in Deutschland auswerten.

... die Bildung von Kohle anhand von Abbildungen sprachlich zusammenfassen.

... Auswirkungen des Strukturwandels alter Industriezentren in Deutschland beurteilen.
... Verhalten bei Hochwassersituationen reflektieren.

TE®ZAaZLOm
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2 Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

Europa

ca. 44 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Rdumliche Orientierung

e Gradnetz der Erde

e Grenzen Europas, Grof3landschaften, GroRraume
und ausgewahlte Staaten mit Hauptstadten,
ausgewahlte Gewasser und Gebirge

e Breitenkreise, Langenkreise, MaRstab

Medien/Methoden:
e Atlasfiihrerschein (Teil 2)
e topographische Karten, mental maps

Klima- und Vegetationszonen
e Auswertung eines Klimadiagramms

e Bewegungder Erde im Raum und die
Beleuchtungszonen

e Zonale Gliederung

e Anpassung der Vegetation an das
Klima

e Hohe lber NN, Jahresmitteltemperatur, Jahres-
niederschlag, arid, humid
e Erdrotation und Erdrevolution

e Klimafaktoren und Klimatypen
e Begriindete Zuordnung von Klimadiagrammen

Medien/Methoden:
e Einsatz eines Telluriums,
Klimadiagrammes

Anfertigung eines

Leben und Arbeiten
e Bevdlkerungsverteilung/-dichte

e Metropolen Europas

e Migration

Analyse von Land- und Forstwirtschaft an
mindestens einem Raumbeispiel

e Forstwirtschaft in Nordeuropa

e Fischerei/Aquakultur in Nordeuropa
e Tierproduktion in Mitteleuropa

e Weizenanbau in Osteuropa

e Obst und Gemiuseanbau in Sid-
europa

e Zusammenhang  Bevolkerungsverteilung  und
Naturraum, Gunst- und Ungunstraume

e Bedeutung von Ballungsraumen und Hauptstadten
in Bezug auf Einwohnerzahlen und Funktionen

e Migration in und nach Europa, Migrations-
ursachen, Arbeitsmigration, Flucht

Auswirkungen des Naturraums auf die Lebensweise,
Arbeitsform und Alltagsbezug der Produkte in verschie-
denen GroRraumen und Gefahren der Ubernutzung

e Waldzustand, Aufforstung, Produktionskette
e Fangquote, Hochseefischerei, Antibiotika

e Massentierhaltung

e Schwarzerde, Kornkammer

e Bewadsserung, Huertas, Treibhausanbau

Medien/Methoden:
e Satellitenbild, Diagramme, Statistiken, thematische
Karten




Jahrgangsstufe 6

Europdische Zusammenarbeit

e Mitgliedsstaaten der EU, Euro, Reisefreiheit,
Handel, Verkehr und Energie

Raumbeispiele:
e Stromtrassen zur Energiesicherung, Eurotunnel,
Gotthard-Basistunnel, Fehmarn-Belt-Tunnel

Naturgefahren

Vertiefung an mindestens zwei der
folgenden Wahlthemen

e Uberflutung

Stirme
Hitzewellen/Durren/Waldbrande
Erdbeben

Vulkanismus

e Aktualitat und Verteilung
Ursachen und Auswirkungen, Schutzmoglichkeiten,
Gunst-/Ungunstraume

Medien/Methoden:
e Modellbau, Lagebeschreibung

Naturraumanalyse an einem Raum-
beispiel

e lLandschaftsbeschreibung und -genese, Geo-
faktoren, Bedeutung, Nutzung, Wirtschaft, Kultur

Raumbeispiele:

e Donau (Schiffsverkehr, Tourismus, Hauptstadte)
Ofotfjord (Schiffsverkehr, Fischerei)

Island (Energie, Tourismus, Vulkanismus)

Rom (Metropole, Wirtschaft)

Westukraine (Landwirtschaft)

Medien/Methoden:
e Gruppenarbeit, Prasentation, Karten, Diagramme,
Statistiken

Wortebene:

Schicht- und Schildvulkan
Satz- und Textebene:

Beispiele fiir die konkrete Umsetzung fachsprachlicher Mittel

e Breiten- und Langenkreis, MaRstab, humid und arid, polare Breiten, gemaRigte Breiten und
Tropen, Ballungsraum, Gunst- und Ungunstraum, Metropole, Migration, Ubernutzung,
Hochseefischerei, Schwarzerde, Tropfchenbewasserung, Naturgefahr, Erdbeben, Extremwetter,

e Im Norden Europas liegt die subpolare Klimazone. Es folgt stidlich die gemaRigte Klimazone, die
den grofSten Teil Europas umfasst. Diese ist von West nach Ost in die Klimatypen maritimes
Westseitenklima (Seeklima), Ubergangsklima und Kontinentalklima zu untergliedern (F)

Verkniipfungen

[BO] [BNE] [BTV] [DB] [MD] [MV] [PG] [AWT] [Geschichte] [Mathematik] [Biologie]

Beispiele fiir die Verkniipfung von Kompetenzen und Inhalten:

Die Lernenden kdnnen ...

T®ZaAaL oM

... die zonale Gliederung Europas beschreiben.

.. Europa und die Européische Union bezogen auf deren Lage voneinander abgrenzen.
.. Klimadiagramme auswerten und den Klima- und Vegetationszonen zuordnen.

... die Vorteile und Nachteile der europdischen Zusammenarbeit diskutieren.

... die Auswirkung der Intensivlandwirtschaft in Sideuropa beurteilen.

... das Kaufverhalten von Produkten und deren Herkunft reflektieren.
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2 Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

2.4 Fachraum

Das Unterrichten des Fachs Geografie erfolgt in einem dafiir vorgesehenen Fachraum mit
Vorbereitungsraum oder in einzelnen Klassenraumen. Damit das Arbeiten problemlos erfolgen und die
verbindlichen Inhalte des Rahmenplans erfiillt werden kénnen, sind folgende Voraussetzungen zu
erfillen.

Der Vorbereitungsraum ist mit ausreichend Platz zum Lagern von Karten, weiteren Lehr- und
Arbeitsblchern, wie beispielsweise Atlanten, gréBerem Material, wie Globen, Aufbauten von
Experimenten etc. notwendig. Besonders beim Fehlen eines Fachraums ist dieser Raum unabdingbar,
damit die Vorbereitung von einzelnen Unterrichtsinhalten gewahrleistet werden kann.

Alle Unterrichtsraume sollten mit einem Computer mit Projektions- und Prasentationstechnik sowie
Zugang zum Internet und einer Verdunklungsmoglichkeit ausgestattet sein. Darliber hinaus ist die
Verfligbarkeit von Kartenmaterial in digitaler Form und zusatzlicher Nutzungsmoglichkeit von
analogen Karten sicherzustellen.

Die Raume sollten Uber ausreichend Platz und Material zum Experimentieren verfligen, um
selbstentdeckendes Lernen zu férdern. Bei Experimenten mit Gefahrstoffen sind die Vorgaben der
Gefahrenstoffverordnungen einzuhalten. Die Materialien fiir Selbstexperimente der Lernenden
sollten, wenn moglich, im Unterrichtsraum gelagert werden oder bei Lagerung im Vorbereitungsraum
mobil zur Verfligung stehen.

Damit das Querschnittsthema Medienbildung und digitale Kompetenzen [MD] im Fach Geografie
umgesetzt werden kann, ist der Zugang zu digitalen Endgeraten fir alle Lernenden sicherzustellen.



Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

3 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

3.1 Rechtliche Grundlagen

Die Leistungsbewertung erfolgt auf der Grundlage der folgenden Rechtsvorschriften in den jeweils
geltenden Fassungen:

— Verordnung zur einheitlichen Leistungsbewertung an den Schulen des Landes Mecklenburg-
Vorpommern (Leistungsbewertungsverordnung — LeistBewVO M-V) vom 30. April 2014

— Mecklenburg-Vorpommern - § 6 LRSRVO M-V | Landesnorm Mecklenburg-Vorpommern |
Abweichen von den allgemeinen Grundsdtzen der Leistungsbewertung | § 6 - Abweichen von
den allgemeinen Grundsatzen der Leistungsbewertung | giiltig ab: 01.08.2024

3.2 Allgemeine Grundsitze

Leistungsbewertung umfasst mindliche, schriftliche und gegebenenfalls praktische Formen der
Leistungsermittlung. Den Lernenden muss im Fachunterricht die Gelegenheit dazu gegeben werden,
Kompetenzen, die sie erworben haben, wiederholt und in wechselnden Zusammenhéangen zu Uben
und unter Beweis zu stellen. Die Lehrkrafte begleiten den Lernprozess der Kinder und Jugendlichen,
indem sie ein positives und konstruktives Feedback zu den erreichten Lernstanden geben und im
Dialog und unter Zuhilfenahme der Selbstbewertung der Lernenden Wege fiir das weitere Lernen
aufzeigen.

Es sind grundsatzlich alle in Kapitel 2 ausgewiesenen Kompetenzbereiche bei der Leistungsbewertung
angemessen zu beriicksichtigen. Das Beurteilen einer Leistung erfolgt in Bezug auf verstandlich
formulierte und den Lernenden bekannten Kriterien, nach denen die Bewertung vorgenommen wird.
Fachbezogen ergeben sich die Kriterien zur Leistungsbewertung aus dem Zusammenspiel der im
Rahmenplan formulierten Kompetenzen und Inhalte.

Anforderungsbereiche und allgemeine Vorgaben fiir Klassenarbeiten

Ausgehend von den verbindlichen Themen, zu denen erworbene Kompetenzen nachzuweisen sind,
wird im Folgenden insbesondere benannt, nach welchen Kriterien die Klassenarbeiten zu gestalten und
die erbrachten Leistungen zu bewerten sind.

Klassenarbeiten bestehen aus mehreren unabhdngig voneinander bearbeitbaren Aufgaben, die in
Teilaufgaben gegliedert sind. Die Teilaufgaben sollen nicht beziehungslos nebeneinanderstehen, aber
doch so unabhédngig voneinander sein, dass eine Fehlleistung — insbesondere am Anfang — nicht die
weitere Bearbeitung der Aufgabe stark erschwert. AuRerdem soll darauf geachtet werden, dass durch
Teilaufgaben nicht ein Losungsweg zwingend vorgezeichnet wird. Sie sind so zu gestalten, dass sie
Leistungen in den drei Anforderungsbereichen erfordern.

Anforderungsbereich | umfasst

— das Wiedergeben von Sachverhalten und Kenntnissen im gelernten Zusammenhang,
— die Verstandnissicherung sowie
— das Anwenden und Beschreiben geiibter Arbeitstechniken und Verfahren.

Anforderungsbereich Il umfasst

— das selbststandige Auswahlen, Anordnen, Verarbeiten, Erklaren und Darstellen bekannter
Sachverhalte unter vorgegebenen Gesichtspunkten in einem durch Ubung bekannten
Zusammenhang und

— das selbststindige Ubertragen und Anwenden des Gelernten auf vergleichbare neue
Zusammenhange und Sachverhalte.

Anforderungsbereich lll umfasst

— das Verarbeiten komplexer Sachverhalte mit dem Ziel, zu selbststandigen Losungen, Gestaltungen
oder Deutungen, Folgerungen, Verallgemeinerungen, Begriindungen und Wertungen zu
gelangen. Dabei wahlen die Lernenden selbststandig geeignete Arbeitstechniken und Verfahren
zur Bewaltigung der Aufgabe, wenden sie auf eine neue Problemstellung an und reflektieren das
eigene Vorgehen.
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http://www.landesrecht-mv.de/jportal/portal/page/bsmvprod.psml?showdoccase=1&st=lr&doc.id=jlr-SchulLeistBewVMVrahmen&doc.part=X&doc.origin=bs
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3 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Die Stufung der Anforderungsbereiche dient der Orientierung auf eine in den Anspriichen
ausgewogene Aufgabenstellung und ermoglicht so, unterschiedliche Leistungsanforderungen in den
einzelnen Teilen einer Aufgabe nach dem Grad des selbststindigen Umgangs mit Gelerntem
einzuordnen.

Der Schwerpunkt der zu erbringenden Leistungen liegt im Anforderungsbereich Il. Darliber hinaus sind
die Anforderungsbereiche | und Il zu bertcksichtigen.

Die in den Arbeitsauftragen verwendeten Operatoren missen in einen Bezug zu den
Anforderungsbereichen gestellt werden, wobei die Zuordnung vom Kontext der Aufgabenstellung und
ihrer unterrichtlichen Einordnung abhéngig und damit eine eindeutige Zuordnung zu nur einem
Anforderungsbereich nicht immer moglich ist.

Der Schwierigkeitsgrad wird gesteuert durch

— die Komplexitat der Aufgabenstellung,

— die Komplexitat und Anforderungshohe des vorgelegten Materials oder einer entsprechenden
Problemstellung,

— die Anforderung an Kontext- und Orientierungswissen,

— die Anforderung an die sprachliche Darstellung,

— Umfang und Komplexitat der notwendigen Reflexion oder Bewertung.



Aufgaben des Schulgesetzes

4 Aufgaben des Schulgesetzes

Die Schule setzt den Bildungs- und Erziehungsauftrag insbesondere durch Unterricht um, der in
Gegenstandsbereichen, Unterrichtsfachern, Lernbereichen sowie Aufgabenfeldern erfolgt. Im
Schulgesetz werden zudem Aufgabengebiete benannt, die Bestandteil mehrerer Unterrichtsfacher
sowie Lernbereiche sind und in allen Bereichen des Unterrichts eine angemessene Berlicksichtigung
finden sollen. Diese gestalten sich im Sinne einer inklusiven Bildung. Diese Aufgabengebiete sind als
Querschnittsthemen in allen Rahmenplanen abgebildet. Inhalte des vorliegenden Rahmenplans, die
den im Folgenden aufgeflihrten Querschnittsthemen zugeordnet werden kénnen, sind durch Kiirzel
gekennzeichnet und verankern die Aufgabengebiete fachlich.

Berufliche Orientierung [BO]

Der Berufswahl als lebenslang wiederkehrender Entscheidungsprozess und der Fahigkeit, sich in der
Arbeitswelt neu- und umorientieren zu konnen, kommen grundlegende Bedeutung zu. Dabei stellt der
stetige Wandel der Berufsbilder und besonders die steigende Vielfiltigkeit von Studiengangen und
Bildungswegen nach dem Schulabschluss die jungen Erwachsenen immer wieder vor Heraus-
forderungen. Diesen anspruchsvollen, berufswahlbezogenen Situationen gewachsen zu sein und die
erforderlichen Entscheidungen eigenverantwortlich und kriteriengeleitet treffen sowie begriindet
reflektieren zu konnen, erfordert von den Lernenden individuelle Berufswahlkompetenz. Sie bildet den
Grundstein fir eine lebenslange aktive Gestaltung des eigenen Berufslebens und ermoglicht den
Lernenden einen guten Ubergang in den Beruf und die gesellschaftliche Teilhabe.

Berufliche Orientierung ist ein zentrales Aufgabenfeld von Schule, welches kontinuierlich
fachiibergreifend und facherverbindend stattfindet und sowohl inklusiv als auch gendersensibel
gedacht wird. Ab Jahrgangsstufe 5 beschéaftigen sich die Lernenden aufbauend auf ihren
Vorerfahrungen mit ihren eigenen Interessen, Neigungen und Fahigkeiten. Individuelle Arbeits- und
Berufs-welterfahrungen werden dokumentiert, reflektiert und mit anderen Malnahmen zur
Beruflichen Orientierung systematisch verkniipft. Die Lernenden erwerben dariiber hinaus Kenntnisse
Uber den Ausbildungsstellenmarkt, die Bildungswege und die entsprechenden Anforderungsprofile
sowie ihre Bildungs-, Einkommens- und Karrierechancen und treffen schlieBlich eine begriindete
Berufs- oder Studienwahl. Berufliche Orientierung wird als Querschnittsaufgabe im schuleigenen BO-
Konzept geregelt.
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4 Aufgaben des Schulgesetzes

Bildung fiir eine Nachhaltige Entwicklung [BNE]

Forderung des Verstandnisses von wirtschaftlichen, 6kologischen, sozialen und kulturellen
Zusammenhdngen

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) ist keine neue, zusatzliche Aufgabe von Unterricht, sondern
beinhaltet einen Perspektivwechsel. Aktuelle globale Herausforderungen wie Klimawandel,
internationale Handels- und Finanzbeziehungen, Umweltschutz, erneuerbare Energien oder soziale
Konflikte und Kriege werden in ihrer Wechselwirkung von 6konomischen, okologischen, sozialen,
kulturellen und politischen Aspekten betrachtet. Unterrichtsthemen sollten in allen Fachern daher so
ausgerichtet werden, dass Lernende eine Gestaltungskompetenz erwerben, die sie zum nachhaltigen
Denken und Handeln sowie zur globalen Perspektive befahigt.

,BNE in der Schule zielt darauf ab Schiilerinnen und Schiler zu unterstiitzen, Kenntnisse und
Fahigkeiten fiir eine positive Zukunftsgestaltung zu erwerben, ihre eigene zukiinftige Rolle in einer
Welt komplexer Herausforderungen zu reflektieren, verantwortungsvolle Entscheidungen zu treffen,
eigene Handlungsspielrdaume fiir einen gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und politischen Wandel zu
erkennen und sich trotz Widerspriichen, Unsicherheiten und Zielkonflikten an Aushandlungs- und
Gestaltungsprozessen zu beteiligen.” (Empfehlung der Kultusministerkonferenz zur Bildung fur
nachhaltige Entwicklung in der Schule, vom 13.06.2024)

Unterstltzung und konkrete Orientierung gibt hierbei der ,Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich
Globale Entwicklung” (https://www.kmk.org/themen/allgemeinbildende-schulen/weitere-

unterrichtsinhalte-und-themen/bildung-fuer-nachhaltige-entwicklung.html), der Empfehlungen fiir
die Entwicklung von Lehr- und Bildungsplanen sowie die Gestaltung von Unterricht und auRerunter-
richtlichen Aktivitaten gibt. Der ,Bildungsatlas Umwelt und Entwicklung” der AG Natur- und Umwelt-
bildung Mecklenburg-Vorpommern e. V. weist aulRerschulische Bildungsangebote nach Themen und
Regionen aus (https://www.umweltschulen.de/de/). Fur die Beratung und Unterstiitzung bei der
Umsetzung von BNE im Unterricht stehen zudem pro Schulamtsbereich abgeordnete Lehrkrafte als
BNE-Regionalberatungen zu Verfiigung. Kontakte und aktuelle Informationen sind auf dem
Bildungsserver M-V zu finden. (https://www.bildung-mv.de/unterricht/bildung-fuer-nachhaltige-

entwicklung/)

Bildung fiir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt [BTV]

Interkulturelle Bildung ist eine Querschnittsaufgabe von Schule. Vermittlung von Fachkenntnissen,
Lernen in Gegenstandsbereichen, aullerschulische Lernorte, grenziiberschreitender Austausch oder
Medienbildung — alle diesbeziiglichen MaRnahmen missen koordiniert werden und helfen, eine
Orientierung fiir verantwortungsbewusstes Handeln in der globalisierten und digitalen Welt zu
vermitteln. Der Erwerb interkultureller Kompetenzen ist eine Schlisselqualifikation im
21. Jahrhundert. Kulturelle Vielfalt verlangt interkulturelle Bildung, Bewahrung des kulturellen Erbes
und den Dialog zwischen den Kulturen. Ein Austausch mit Gleichaltrigen zu fachlichen Themen
unterstltzt die Auseinandersetzung mit kultureller Vielfalt. Die damit verbundenen Lernprozesse
zielen auf das gegenseitige Verstehen, auf bereichernde Perspektivwechsel, auf die Reflexion der
eigenen Wahrnehmung und einen toleranten Umgang miteinander ab. Fast alle Unterrichtsinhalte sind
geeignet, sie als Gegenstand fiir bi- oder multilaterale Projekte, Austausche oder auch virtuelle
grenziiberschreitende Projekte im Rahmen des Fachunterrichts zu wahlen. Forderprogramme der
Europaischen Union bieten dafir finanzielle Rahmenbedingungen.


https://www.kmk.org/themen/allgemeinbildende-schulen/weitere-unterrichtsinhalte-und-themen/bildung-fuer-nachhaltige-entwicklung.html
https://www.kmk.org/themen/allgemeinbildende-schulen/weitere-unterrichtsinhalte-und-themen/bildung-fuer-nachhaltige-entwicklung.html
https://www.umweltschulen.de/de/
https://www.bildung-mv.de/unterricht/bildung-fuer-nachhaltige-entwicklung/
https://www.bildung-mv.de/unterricht/bildung-fuer-nachhaltige-entwicklung/

Aufgaben des Schulgesetzes

Demokratiebildung [DB]

Demokratische Gesellschaften in einer globalen Welt kdénnen nur dann Bestand haben, wenn
Moglichkeiten der aktiven Mitgestaltung von gesellschaftlicher Gegenwart und Zukunft erkennbar und
nutzbar werden. Aufgabe der Schule — als ein Lernort flir Demokratie — ist es daher, den Lernenden
Lernrdume und -gelegenheiten zu er6ffnen, um selbststandiges politisches und soziales wie auch
kommunikatives und partizipatorisches Handeln, zu realisieren.

Dabei sollen bei den Lernenden spezifische Fahigkeiten entwickelt werden, um

eigene Interessen zu erkennen und zu formulieren

unterschiedliche Interessen auszuhalten,

eigene begriindete Urteile zu bilden und zu vertreten,

ein Rechtsbewusstsein zu entwickeln

verantwortlich an Prozessen politisch-gesellschaftlicher Meinungsbildung und
Entscheidung teilzunehmen und

e bei Interessenkonflikten demokratische Losungen zu finden.

Demokratiebildung in der Schule integriert die im Schulgesetz benannten Aufgabengebiete
Demokratiepadagogik, Menschenrechtsbildung, Friedenspddagogik und Rechtserziehung und basiert
dabei gemaR § 3 der Stundentafelverordnung auf drei Sdulen:

(1) ,Politische Bildung als Unterrichtsfach”,
(2) ,Politische Bildung als facherlibergreifendes Unterrichtsprinzip“ und
(3) ,,Demokratiepadagogik / Demokratische Schul- und Unterrichtskultur”.

Wihrend Sédule 1 den Unterricht in den Fachern Politische Bildung/Sozialkunde sowie in Teilen auch
im Sachunterricht beinhaltet, zielt Sdule 2 auf alle anderen Facher und entsprechende Fachlehrkrafte
ab. In allen Fachern ist es zum einen notwendig, eine gesellschaftliche Problemorientierung im
Unterricht abzubilden, um somit einen Bezug zu politischen Fachinhalten zu ermdoglichen. Hier bieten
sich viele Moglichkeiten wie z. B. die Analyse von politischen Sachtexten oder das Argumentieren in
einer Debatte zu politischen Streifragen im Deutsch-Unterricht, eine kleine politische Landeskunde im
Fremdsprachen-Unterricht oder die Gegeniberstellung von Demokratie und Diktatur im
Geschichtsunterricht an, Sinnvoll sind in diesem Zusammenhang insbesondere facheriibergreifende
Unterrichtsformen oder eine Zusammenarbeit mit auBerschulischen Bildungstragern. Zum anderen
sind alle Fachlehrkrafte gefordert, Kontroversitidt als ein didaktisches Prinzip der Unterrichts-
strukturierung einzusetzen. Damit wird ganzheitliches Demokratie-Lernen unterstiitzt. Sdule 3 umfasst
demgegeniiber einerseits die Unterrichtskultur, die davon geprdgt sein sollte, die Lernenden
systematisch in die Planung und Gestaltung ihres Lernprozesses einzubeziehen, um
Selbstwirksamkeitserfahrungen zu ermoglichen. Andererseits betrifft diese Saule den ganzen
Schulraum und damit neben den Lehrkraften auch alle an Schule Beteiligte. Lernende sollen eine
demokratische Schulkultur mit echter Partizipation und Transparenz erfahren. Hierzu gehért auch das
Recht, in einem Klima der Toleranz, des gegenseitigen Respekts und der Akzeptanz von Vielfalt lernen
zu kdnnen. Bedeutsam ist hierbei die Auseinandersetzung mit und die Achtung von Extremismus und
gruppenbezogener Menschenfeindlichkeit.

Es geht um die Vermittlung grundlegender demokratischer Werte, die durch den ,,Demokratieauftrag”
des Schulgesetzes (§ 2) vorgegeben sind und nicht mit Hinweis auf das Neutralitdtsgebot oder einem
missbrauchlichen Bezug auf den ,Beutelsbacher Konsens” relativiert werden dirfen. Lehrkrafte sind
hierbei sowohl als Pddagogen mit demokratischer Vorbildfunktion als auch als jeweilige Fachlehrkrafte
im Unterricht gefordert.
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4 Aufgaben des Schulgesetzes

Medienbildung und Digitale Kompetenzen [MD]
Bildung in der digitalen Welt

[MD1] — Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren
[MD2] — Kommunizieren und Kooperieren
[MD3] - Produzieren und Prasentieren

[MD4] — Schiitzen und sicher Agieren

[MD5] - Problemldsen und Handeln

[MD6] — Analysieren und Reflektieren

O O O O O O

,Der Bildungs- und Erziehungsauftrag der Schule besteht im Kern darin, Lernende angemessen auf das
Leben in der derzeitigen und kiinftigen Gesellschaft vorzubereiten und sie zu einer aktiven und
verantwortlichen Teilhabe am kulturellen, gesellschaftlichen, politischen, beruflichen und
wirtschaftlichen Leben zu befdhigen.“* Durch die Digitalisierung entstehen neue Mdéglichkeiten, die
mit gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Veranderungsprozessen einhergehen und an den
Bildungsauftrag erweiterte Anforderungen stellen. Kommunikations- und Arbeitsablaufe verandern
sich z. B. durch digitale Medien, Werkzeuge und Kommunikationsplattformen und erlauben neue
schopferische Prozesse und damit neue mediale Wirklichkeiten. Um diesem erweiterten
Bildungsauftrag gerecht zu werden, hat die Kultusministerkonferenz einen Kompetenzrahmen zur
Bildung in der digitalen Welt formuliert, dessen Umsetzung integrativer Bestandteil aller Facher ist.
Diese Kompetenzen werden in Abstimmung mit den im Rahmenplan ,Digitale Kompetenzen”
ausgewiesenen Leitfachern, welche fir die Entwicklung der Basiskompetenzen verantwortlich sind,
altersangemessen erworben und auf unterschiedlichen Niveaustufen weiterentwickelt.

Niederdeutsche Sprache und Kultur [MV]

Bildungs- und Erziehungsziel sowie Querschnittsaufgabe der Schule ist es, die Verbundenheit der
Lernenden mit ihrer natirlichen, gesellschaftlichen und kulturellen Umwelt sowie die Pflege der
niederdeutschen Sprache zu fordern. Weil Globalisierung, Wachstum und Fortschritt nicht mehr nur
positiv besetzte Begriffe sind, ist es entscheidend, die verstarkten Beziehungen zur eigenen Region und
zu deren kulturellem Erbe mit den Werten von Demokratie sowie den Zielen der interkulturellen
Bildung zu verbinden. Diese Lernprozesse zielen auf die Beschaftigung mit Mecklenburg-Vorpommern
als Migrationsgebiet, als Kultur- und Tourismusland sowie als Wirtschaftsstandort ab. Sie geben eine
Orientierung fur die Wahrnehmung von Originalitat, Zugehdrigkeit als Individuum, emotionaler und
sozialer Einbettung in Verbindung mit gesellschaftlichem Engagement. Die Gestaltung des
gesellschaftlichen Zusammenhalts aller Bevélkerungsgruppen ist eine zentrale Zukunftsaufgabe. Eine
Vielzahl von Unterrichtsinhalten eignet sich in besonderer Weise, regionale Literatur, Kunst, Kultur,
Musik und die niederdeutsche Sprache zu erleben. In Mecklenburg-Vorpommern lassen sich
Hansestdadte, Welterbestatten, Museen, Nationalparks und Statten des Weltnaturerbes erkunden.
AuBerdem lasst sich Neue liber das Schaffen von Personlichkeiten aus dem heutigen Vorpommern
oder Mecklenburg erfahren, welche auf dem naturwissenschaftlich-technischen Gebiet den Weg
bereitet haben. Unterricht an aullerschulischen Lernorten in Mecklenburg-Vorpommern, Projekte,
Schulfahrten sowie die Teilnahme am Plattdeutschwettbewerb bieten somit einen geeigneten
Rahmen, um das Ziel der Landesverfassung, die niederdeutschen Sprache zu pflegen und zu férdern,
umzusetzen.



Aufgaben des Schulgesetzes

Pravention und Gesundheitserziehung [PG]

Schulische Gewaltpravention

Gewalt, in welcher Form auch immer, darf keinen Platz an Schule haben. Schulische Gewaltpravention
ist daher eine allgemeine, umfassende und fortwahrende Aufgabe von allen an Schule Beteiligten. Es
geht nicht nur darum auf Gewalt zu reagieren, sondern ihr praventiv zu begegnen. Dazu ist die Arbeit
in den drei grolRen Praventionsbereichen notwendig:

1. Primare Pravention: langfristige vorbeugender Arbeit mit allen Lernenden z.B. zu
Konfliktlosungsstrategien, Mobbingpravention;

2. Entwicklung von Interventionsstrategien: Verhaltensregeln in aktuellen Gewalt- und
Konfliktsituationen sowie Arbeit mit gefdhrdeten Kindern und Jugendlichen (sekundare
Pravention);

3. Nachbearbeitung von Konfliktfallen und MaBnahmen, um Rickfalle bei bereits aufgefallenen
gewalttatigen Kindern und Jugendlichen zu verhindern (tertiare Pravention).

Alle drei Bereiche sind gemeinsam in den Blick zu nehmen. Dabei kommt es vor allem darauf an,
Ursachen und Rahmenbedingungen von Gewalthandlungen und Konflikten zu betrachten und dabei
auch die schulische Lernwelt einzubeziehen. Unterrichtsgestaltung- und Unterrichtsinhalte kénnen
genutzt werden, um gewaltpraventiv zu arbeiten. Praventionsprogramme wie Lions Quest oder andere
aus der bundesweiten ,Grinen Liste Pravention”, Unterrichtsmaterialien wie ,, Unterrichtsbausteine
zur Gewalt- und Kriminalpravention in der Grundschule®, Handreichungen z. B. gegen Mobbing und
Schulabsentismus, unterschiedliche Angebote in der Lehrerfortbildung oder Unterstiitzungsstrukturen
wie mobile schulpsychologische Teams, stehen fiir Gewaltpravention zur Verfiigung und kénnen von
Lehrkraften, Schulsozial-arbeitenden, Erziehungsberechtigten und Lernenden genutzt werden.
Pravention sexualisierter Gewalt ist ein wichtiger Baustein von Gewaltpravention an Schulen. Kontakte
und aktuelle Informationen sind auf dem Bildungsserver M-V u. a. zu finden.

Gesundheitserziehung

Die Gesundheitserziehung und Pravention ist eine wichtige Querschnittsaufgabe zur Forderung einer
Handlungskompetenz (Lebenskompetenz), die es den Lernenden erméglicht, Gesundheit als wesent-
liche Grundbedingung des alltaglichen Lebens zu begreifen, fiir sich gesundheitsforderliche
Entscheidungen treffen zu kénnen sowie Verantwortung fiir die Menschen und die Umwelt zu (ber-
nehmen. Die Lernenden verfligen lber diese Handlungskompetenz, wenn sie Gesundheit in ihrer
Mehrdimensionalitat als physisches, psychisches, soziales und 6kologisches Geschehen begreifen und
Kenntnisse dariiber besitzen. Im gesellschaftlichen als auch fir die eigene Gesundheitsbalance sollten
die Kinder- und Jugendlichen die Risiken und Chancen fiir die Gesundheit erkennen und ein
Bewusstsein fiir den individuellen Nutzen von Pravention durch Starkung und Mobilisierung
personlicher Ressourcen entwickelt haben. Die Ziele und Inhalte der Gesundheitserziehung und
Pravention sind Bestandteil aller Facher und kénnen facheribergreifend sowie facherverbindend
unterrichtet werden. Eine besondere Bedeutung kommt in diesem Zusammenhang der Zusammenar-
beit mit externen/auRerschulischen Beteiligten und mit den Erziehungs —und Sorgeberechtigte zu.
Unterstlitzung und Orientierung geben der KMK Beschluss ,Empfehlungen zur Gesundheitsforderung
und Prévention in der Schule” sowie die VV zur Gesundheitserziehung, Sucht- und Drogenpravention
an Schulen.
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4 Aufgaben des Schulgesetzes

Gesundheitliche Aspekte der Sexualerziehung

Die Sexualerziehung ist ein wichtiger Bestandteil mehrerer Unterrichtsfacher sowie Lernbereiche und
soll sowohl im Pflicht- und Wahlunterricht als auch in den auBerunterrichtlichen Veranstaltungen
angemessenen bericksichtigt werden. Die Sexualerziehung soll Kindern und Jugendlichen alters- und
entwicklungsgemal helfen, ihr Leben bewusst und in freier Entscheidung sowie verantwortungsvoll
sich selbst und anderen gegeniiber zu gestalten. Sie soll bei der Entwicklung von Wertvorstellungen
unterstitzen und bei der Entfaltung der eigenen sexuellen Identitdt hilfreich sein. Ziel
sexualpadagogischen Handelns sollte es sein, den Kindern und Jugendlichen einen positiven Zugang
zur menschlichen Sexualitdt zu vermitteln, ein verantwortliches Verhalten im Sinne der praventiven
Gesundheitsforderung zu starken und dahingehende Werte und Normen aufzuzeigen. Dabei ist
altersgerecht gestaltete Sexualerziehung ein zentraler Beitrag zur Pravention von sexualisierter Gewalt
gegen Kinder und Jugendliche. Die Sexualerziehung ist eine gemeinsame Aufgabe von Erziehungs —und
Sorgeberechtigten und Schule, in der eine Zusammenarbeit anzustreben ist, um fir das Thema zu
sensibilisieren. Im Hinblick auf die Ziele, Inhalte sowie Zusammenarbeit gibt die Broschiire
,Empfehlungen fir Lehrkrafte zur sexuellen Bildung und Erziehung” Unterstiitzung und
Orientierungshilfen

Verkehrs- und Sicherheitserziehung

Die schulische Mobilitatsbildung und Verkehrserziehung entwickelt und férdert die Kompetenzen, die
flir eine sichere und verantwortungsbewusste Teilnahme der Lernenden am StralBenverkehr
erforderlich sind, zugleich auch verbunden mit 6kologischen und gesundheitlichen Auswirkungen. Sie
befdhigt Lernende sich mit den Anforderungen des StraBenverkehrs auseinanderzusetzen, die
Auswirkungen der Mobilitat auf die Menschen und die Umwelt zu erkennen sowie die Notwendigkeit
der Entwicklung einer zukunftsfahigen Mobilitdt zu verstehen und sich an ihr zu beteiligen. Der
Unterricht knlipft an die Erfahrungen der Lernenden im Sachunterricht der Grundschule an. Lern- und
Handlungsorte sind neben den Schulrdumen ihre unmittelbaren Erfahrungsraume im Schul- und
Wohnumfeld. Sie lernen, sich im StraRenverkehr z. B. zu Fu}, mit dem Fahrrad, mit motorisierten
Fahrzeugen oder als Mitfahrende in privaten und o6ffentlichen Verkehrsmitteln umsichtig und
sicherheits- und gefahrenbewusst zu verhalten. Sie erweitern ihre motorischen Fertigkeiten sowie ihr
Wahrnehmungs und Reaktionsvermogen. Regelwissen, verkehrsspezifische sowie verkehrsrechtliche
Kenntnisse befdhigen sie, mit zunehmendem Alter flexibel und situationsbezogen zu handeln,
Gefahren im StralBenverkehr zu erkennen und Risiken zu vermeiden. Die Ziele und Inhalte der
Mobilitats- und Verkehrserziehung sind, anknlpfend an den Sachunterricht der Grundschule,
Bestandteil aller Facher, werden facheriibergreifend oder facherverbindend verknipft. Der
Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten und auBerschulisch Mitwirkenden kommt eine
grolRe Bedeutung zu.
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