Rahmenplan
Katholische Religion

schulartunabhiangige Orientierungsstufe
Jahrgangsstufe 5 und 6

2025

MV =

Mecklenburg-Vorpommern
Ministerium fiir Bildung und
Kindertagesférderung



Impressum

Herausgeber
Ministerium fir Bildung und Kindertagesférderung
Mecklenburg-Vorpommern

Institut fur Qualitatsentwicklung (IQ M-V)

Fachbereich 4 - Zentrale Prifungen, Fach- und Unterrichtsentwicklung,
Rahmenplanarbeit

19048 Schwerin

Telefon 0385 588 17003

presse@bm.mv-regierung.de
www.bm.regierung-mv.de
www.bildung-mv.de

Verantwortlich: Henning Lipski (V.i.S.d.P.)

Fotonachweise
Anne Karsten (Portrédt Simone Oldenburg)

Stand
Juli 2025

Diese Publikation wird als Fachinformation des Ministeriums fir Bildung und Kindertagesférderung
Mecklenburg-Vorpommern kostenlos herausgegeben. Sie ist nicht zum Verkauf bestimmt und darf
nicht zur Wahlwerbung politischer Parteien oder Gruppen eingesetzt werden.
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Mecklenburg-Vorpommern
Ministerium fur Bildung und
Kindertagesforderung

Liebe Kolleginnen, liebe Kollegen,

wir haben gemeinsam die Aufgabe und die Verantwortung, die Kinder und
Jugendlichen auf ihrem Weg ins Leben zu unterstitzen, sie zu begleiten

und ihnen zur Seite zu stehen. Unser Ziel dabei ist, dass sie ihren Platz in der
Gesellschaft finden und somit ein eigenverantwortliches und selbstbestimmtes
Leben fiihren kénnen.

Der Fachunterricht sichert eine fundierte Grundlage fiir den weiteren
Lebensweg und die Handlungsfahigkeit in der modernen Welt. Unter
Beachtung der Themenbereiche, die fiir die gesellschaftliche Orientierung

der Kinder und Jugendlichen von Bedeutung sind, erméglicht der Ihnen Simone Oldenburg
vorliegende Rahmenplan einen lebensweltbezogenen Unterricht. Ministerin fir Bildung und
Der Fokus richtet sich gleichermaflen auf die fachspezifischen Schwerpunkte Kindertagesférderung

und die Kompetenzentwicklung, um eine Teilhabe der Lernenden am
gesellschaftlichen Leben zu erméglichen und die Entwicklung grundlegender
Fahig- und Fertigkeiten zu férdern.

Sehen Sie diesen Rahmenplan im wortwértlichen Sinne als dienendes Element.
Der Aufbau ist so angelegt, dass die Inhalte flir den Unterricht einerseits
konkret und verbindlich benannt und andererseits mit den zu vermittelnden
Kompetenzen verbunden werden. Zugleich steht Ihnen ausreichend Freiraum
zur Verfligung, um den Unterricht methodisch vielfaltig zu gestalten und die
Inhalte nachhaltig zu vermitteln. Eine Vielzahl an fachspezifischen Hinweisen
und Anregungen unterstltzt Sie bei der Gestaltung eines abwechslungsreichen
schillernahen Unterrichts.

Dabei wiinsche ich Ihnen viel Freude.

lhre



Inhaltsverzeichnis

11
1.2
13

2.1
2.2
2.3

3.1
3.2

Aufbau und Verbindlichkeit des Rahmenplans.........cooucviiiiiiiieiiie e 4
ZIelStelluNg UNd StrUKLUL . ..ooi it s e e s s abee e e s e e e e s sabeeeeeareeas 4
Bildung und Erziehung in der schulartenunabhangigen Orientierungsstufe.........cccccevvveeernnnn. 6
INKIUSIVE BIlAUNE ..ttt ettt e e et e e e e ta e e e e eatee e e eeabe e e s enbaeesennbaeeeennrenas 7
Kompetenzen und Themen im Fachunterricht.........ccooooiiiiiiciic e 8
o= 1ol o] o o] | PRSP 8
KOMIPEEENZEN . e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e eeeeeaaeaaaasananns 11
TREMIEN ettt sttt e s bt e e bt e e s ab e e s bt e e s abeesbteeaabeesabeeesabeeebeeenteesbaeenareenn 14
JANFZANGSSTUTE B...eeeeieiii ettt e e et e e e e bt e e e s ebeeeesebteeesesteeesesteeeeeseeeanannes 14
JANFZANGSSTUTE Bttt e et e e e e et e e e e ettt e e e s ebteeeeeabteaesesteeaseseeeanannes 22
Leistungsfeststellung und LeistungsbheWertung..........coocuvviiieciiee et 31
ReChEIChE GrUNAIAZEN ... it e et e e s s ebte e e s sbaeeessbtaeeesanes 31
FN | FodT o o T TR € (T oo LY | PSPPSR 31
AUTEaben des SCHUIZESEIZES ....ciiiiiiiei e e e s sbee e e e b 33
Berufliche Orientierung [BO] ......ooicuiiie ettt ettt e e e et e e e e stte e e s ebaeeeeebaeeeseneeeaeeanes 33
Bildung fir eine Nachhaltige Entwicklung [BNE] .......ccooiiiiiiiiiiiieeiectieee ettt evee e e 33
Bildung fir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt [BTV] .....ooooeciiieicciiie e 34
Demokratie-, Rechts- und Friedenserziehung [DRF].......c..cooivciiiiiiiiiiiicieee e e s 34
Medienbildung und Digitale Kompetenzen [IMD] .......ccoociiiiiiciiie i eereee e iree e 34
Niederdeutsche Sprache und KUUr [MV] ...oouiiiiiiiie ettt e e e e 35

Pravention und GesundheitserziehUng [PG]........coociiieieciiiii ettt ettt e e 35



Zielstellung und Struktur

1 Aufbau und Verbindlichkeit des Rahmenplans

1.1 Zielstellung und Struktur

Zielstellung

Grundstruktur

Stunden-
ausweisung

Querschnitts-
themen

Kompetenzen

Themen

verbindliche
Inhalte

Erganzende
Inhalte

Hinweise und
Anregungen

Verkniipfungs-
beispiele

Inklusive
Sprache

Der Rahmenplan ist als rechtsverbindliche Grundlage und unterstiitzendes
Instrument flr die Unterrichtsgestaltung zu verstehen. Die Orientierung fir die
Unterrichtsplanung soll hierbei auf die Lerngruppe ausgerichtet sein.

Die in diesem Rahmenplan benannten Themen fiillen ca. 80 % der zur Verfligung
stehenden Unterrichtszeit. Den Lehrkraften wird somit Freiraum fir die
methodisch-didaktische Unterrichtsgestaltung eroffnet. Die Pflicht zur Erstellung
eines schulinternen Lehrplans mit Fokus auf inhaltliche Aspekte entfallt.

Der Rahmenplan gliedert sich in einen allgemeinen Teil in Kapitel 1 und einen
fachspezifischen Teil in Kapitel 2. In Kapitel 1 wird der fiir alle Facher geltende
Bildungs- und Erziehungsauftrag beschrieben. In Kapitel2 werden die
Kompetenzen, Arbeitsbereiche, Themen und Inhalte ausgewiesen. Rechtliche
Grundlagen sowie allgemeine und fachspezifische Grundsatze zur Leistungs-
feststellung und -bewertung werden in Kapitel 3 dargelegt. Das Kapitel 4 umfasst
die Aufgabengebiete des Schulgesetzes M-V.

Die Gewichtung des jeweiligen Themas ist aus dem empfohlenen Stundenumfang
im Verhaltnis zur Gesamtstundenzahl ersichtlich und als Orientierungswert
anzusehen.

In Kapitel 4 des Rahmenplans werden die im Schulgesetz M-V festgelegten
Aufgabengebiete als Querschnittsthemen erlautert, welche mithilfe zugeordneter
Kirzel in Abschnitt 2.3 an Kompetenzen und Inhalte angebunden und somit fachlich
verankert werden.

Im Zentrum des Fachunterrichts steht der Kompetenzerwerb. Die Kompetenzen
werden in der Auseinandersetzung mit den verbindlichen Themen entwickelt. In
Abschnitt 2.2 werden die zu erreichenden Kompetenzen benannt und im Anschluss
an die Thementabellen in Abschnitt 2.3 exemplarisch mit Inhalten verknipft.

Flr den Unterricht werden in Abschnitt 2.3 verbindliche Themen benannt und im
Tabellenkopf hervorgehoben. Die Reihenfolge der Themen innerhalb eines
Jahrgangs hat keinen normativen, sondern empfehlenden Charakter.

Die Konkretisierung der Themen erfolgt in Form der Ausweisung verbindlicher
Inhalte in Abschnitt 2.3.

Innerhalb des Abschnitt 2.3 werden grau unterlegt Inhalte ausgewiesen, die bei
einer erhohten Stundenausstattung des Fachs im Sinne einer vertiefenden
Auseinandersetzung zu vermitteln sind.

Neben Anregungen fiir die Umsetzung im Unterricht werden sowohl didaktische
und methodische Hinweise zur Auseinandersetzung mit den verbindlichen Inhalten
gegeben.

Im Anschluss an die tabellarischen Darstellungen der Themen, werden Beispiele fir
die Verknipfung mit den Querschnittsthemen sowie anderen Fachern aufgefiihrt.

Auf Basis des Grundgesetzes fir die Bundesrepublik Deutschland, Artikel 3 (3)
»Niemand darf wegen seines Geschlechtes [...] benachteiligt werden.” wird im
Kontext der inklusiven Sprache in Schule die Formulierung ,Lernende” und
,Lehrkrafte” gewahilt.
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Bildungs-
sprachliche
Kompetenzen

Begleit-
dokumente

Hinweise und
Anregungen

Bildungssprachliche Kompetenzen sind die wesentliche Voraussetzung fir einen
erfolgreichen Bildungsweg, die Chancengleichheit sowie fir die mindige Teilhabe
an politischen und gesellschaftlichen Prozessen.

Im unteren Teil der Thementabellen finden sich konkrete Beispiele fir die
Umsetzung fachsprachlicher Mittel, dargestellt auf Wortebene sowie Satz- und
Textebene. Diese drei Ebenen spielen eine zentrale Rolle in der Sprachbildung und
sind essentiell fiir das Verstdandnis und die Verwendung von Sprache:

Die Grundlage der Fahigkeit zur Wortschatzerweiterung und Wortbildung bildet die
Untersuchung von Bedeutung, Form und Funktion einzelner Worter auf der
Wortebene. Fir die Entwicklung grammatikalischer Kompetenzen ist die
Betrachtung der Struktur von Satzen auf der Satzebene entscheidend. Durch die
Beschaftigung mit der Textebene wird die Kompetenz, kohdrente Texte zu
verstehen und zu verfassen, weiterentwickelt und ausgebaut.

Im Rahmenplan Sprachbildung werden die Standards, Kompetenzen und
grundsatzlichen didaktischen Prinzipien aufgezeigt und konkrete fachbezogene
Beispiele der Umsetzung ausgewiesen.

Begleitende Dokumente fiir die Umsetzung des Rahmenplans finden Sie auf der
Portalseite des Faches auf dem Bildungsserver M-V unter: Rahmenplane an
allgemein bildenden Schulen (bildung-mv.de)

Neben Anregungen fiir die Umsetzung im Unterricht werden sowohl didaktische
und methodische Hinweise zur Auseinandersetzung mit den verbindlichen Inhalten
gegeben.


https://www.bildung-mv.de/schueler/schule-und-unterricht/faecher-und-rahmenplaene/rahmenplaene-an-allgemeinbildenden-schulen/
https://www.bildung-mv.de/schueler/schule-und-unterricht/faecher-und-rahmenplaene/rahmenplaene-an-allgemeinbildenden-schulen/

Bildung und Erziehung in der schulartenunabhangigen Orientierungsstufe

1.2 Bildung und Erziehung in der schulartenunabhangigen Orientierungsstufe

In der schulartunabhdngigen Orientierungsstufe soll durch intensive Beratung sowohl der
Erziehungsberechtigten als auch der Kinder die Entscheidung fir die Wahl der nachfolgenden
Bildungsgange erleichtert werden.

Die Jahrgangsstufen 5 und 6 bilden — als padagogische Einheit — eine Phase besonderer Beobachtung
sowie leistungs- und personlichkeitsbezogener Forderung und Orientierung. Flir die Umsetzung der
Aufgaben und Ziele in der Orientierungsstufe ist ein multiprofessionelles Team verantwortlich. Thm
gehoren alle in der Jahrgangsstufe unterrichtenden Lehrkrafte und unterstiitzenden padagogischen
Fachkrafte an.

In der schulartunabhangigen Orientierungsstufe soll den Lernenden in besonderem MalRe durch freie
Arbeits- und Unterrichtsformen der Ubergang aus dem Primar- in den Sekundarbereich erleichtert
werden — etwa durch die Individuelle Lernzeit, wahrend der sich die Lernenden individuell mit
Lernaufgaben beschaftigen, die ihrer Lernausgangslage entsprechen.

Der Unterricht in der schulartunabhangigen Orientierungsstufe zeichnet sich in besonderer Weise
durch das Prinzip des fachiibergreifenden und facherverbindenden Lernens aus. Es wird geférdert und
weiterentwickelt. Das erfolgreiche gemeinsame Lernen in den heterogenen Lerngruppen der
Orientierungsstufe basiert auf innerer Differenzierung. Lernende kénnen unter Bericksichtigung ihrer
fachspezifisch  individuellen  Leistungsfahigkeit zu  klassenlibergreifenden  Lerngruppen
zusammengefasst werden.

Der Ubergang in die nachfolgenden Bildungsginge erfolgt auf der Grundlage einer schriftlichen
Schullaufbahnempfehlung. Diese wird am Ende des ersten Halbjahres der Jahrgangsstufe 6 erstellt und
bericksichtigt den erreichten Leistungsstand, die Lernentwicklung, fachiibergreifende Fahigkeiten
sowie das Arbeits- und Sozialverhalten. Der Leistungsstand umfasst die Lernergebnisse und ist fiir den
Ubergang in die Jahrgangsstufe 7 des gymnasialen Bildungsganges mit einem verbindlichen
Notendurchschnitt von mindestens 2,5 fiir die drei Kernfacher Deutsch, Mathematik und die erste
Fremdsprache festgelegt.

Die Erziehungsberechtigten werden beziglich der Wahl der weiterflihrenden Bildungsgange
eingehend beraten. Grundsatz der gesamten Arbeit in der schulartunabhangigen Orientierungsstufe
ist eine Erziehung, die zur Personlichkeitsentwicklung und -starkung, zur Gestaltung des eigenen
Lebens in sozialer Verantwortung sowie zur Mitwirkung in der demokratischen Gesellschaft befahigt.
Eine angemessene Feedback-Kultur an allen Schulen ist ein wesentliches Element zur Erreichung dieses
Ziels.
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13 Inklusive Bildung

Inklusion ist als gesamtgesellschaftlicher Prozess zu verstehen. Dabei stellt inklusive Bildung eine
Ubergreifende Aufgabe von Schule dar und schlieit alle Gegenstandsbereiche im Lernen ein. Inklusive
Bildung ist das gemeinsame Lernen von Lernenden mit und ohne Behinderung. Sie ist eine wichtige
Voraussetzung fiir Selbstbestimmung, aktive Teilhabe an Gesellschaft, Kultur, Beruf und Demokratie.
Grundvoraussetzung fir eine gelingende Inklusion ist die gegenseitige Akzeptanz und die
Ricksichtnahme sowie die Haltung und Einstellung aller an Schule Mitwirkenden. Ziel inklusiver
Bildung ist es, alle Lernenden wahrend ihrer Schullaufbahn individuell zu férdern, einen
gleichberechtigten Zugang zu allen Angeboten des Unterrichts und der verschiedenen Bildungsgange
sowie des Schullebens insgesamt zu ermoglichen. Weiterhin sollen die in den Rahmenpldanen
beschriebenen Kompetenzen und Inhalte der allgemein bildenden bzw. beruflichen Schulen sowie der
hochstmogliche Abschluss der jeweiligen Schulart erreicht werden.

In Mecklenburg-Vorpommern werden MaBnahmen zur Einfihrung eines inklusiven Schulsystems
umgesetzt, die Lernenden sowie Lehrkrafte entlasten. Dazu werden neben dem Unterricht in
Regelklassen, eigene Lerngruppen fur Lernende mit starken Auffalligkeiten in den Bereichen Sprache
oder Lernen oder Verhalten gebildet. In inklusiven Lerngruppen erhalten Lernende eine kooperative
und entsprechend ihrer Lernausgangslage eine individuelle Forderung. Die Lernenden der inklusiven
Lerngruppen sind einer festen Bezugsklasse in der Grundschule oder in der weiterfihrenden
allgemeinbildenden Schule zugeordnet. Der Unterricht in den Lerngruppen erfolgt durch
sonderpadagogisches Fachpersonal. Ein weiterer Baustein im inklusiven Schulsystem ist die
Einrichtung von Schulen mit spezifischer Kompetenz. Diese ermoglichen Lernenden mit
sonderpadagogischem Forderbedarf in den Schwerpunkten Horen oder Sehen oder kérperliche und
motorische Entwicklung eine wohnortnahe Beschulung. Die Lernenden k&nnen mit ihrem
Freundeskreis, beispielsweise aus der Kindertagesstitte oder aus der Nachbarschaft, gemeinsam in
eine Schule gehen und gemeinsam lernen. Wichtig im Zusammenhang mit inklusiver Bildung sind
individualisierte curriculare Anpassungen. Diese finden ihre Anwendung bei einer vermuteten oder
festgestellten Teilleistungsstorung, bei vermutetem oder festgestelltem sonderpadagogischen
Forderbedarf.

Individualisierte curriculare Anpassung (ICA)

Mithilfe Individualisierter curricularer Anpassungen kdnnen die Voraussetzungen einer gezielten
Forderung verbessert und Lernchancen erhéht werden. Dieses padagogische Instrument erlaubt eine
flexible Gestaltung des Lernsettings auf struktureller und der Lernanforderung auf inhaltlicher Ebene,
um den besonderen Bedirfnissen aller Kinder und Jugendlichen mit Lernschwierigkeiten konstant
gerecht werden zu kénnen.

Eine detaillierte Beschreibung der ICA sowie Umsetzungsbeispiele sind auf dem Bildungsserver
(bildung-mv.de) unter ZDS Diagnostik und Schulpsychologie hinterlegt.
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2 Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

2.1 Fachprofil

Voraussetzungen

In den letzten Jahrzehnten haben tiefgreifende Veranderungen der Lebensbedingungen erhebliche
Spuren in der heranwachsenden Generation hinterlassen. Nicht nur in gesellschaftlicher, sondern auch
in religioser Hinsicht haben sich die Bedingungen verdndert. Die Lebenswelt der heutigen Lernenden
ist von globalen Prozessen gepragt, die sich gegenseitig beeinflussen: Die Gesellschaft verandert sich
rasant, bedingt durch die Digitalisierung aller Lebensbereiche, insbesondere der Weiterentwicklung
Kinstlicher Intelligenz, Globalisierung und Migrationsbewegungen. Diese Entwicklungen fordern die
Pluralisierung und Individualisierung. Religion, Kirche und Glaube spielen im Alltag von Kindern und
Jugendlichen eine immer geringere Rolle. In einer Gberwiegend sdkular ausgerichteten Gesellschaft
koénnen religiose Grundkenntnisse und Erfahrungen bei einer vielfaltigen, religios und konfessionell
diversen Schiilerschaft nicht mehr als selbstverstandlich angesehen werden.

Das Unterrichtsfach Katholische Religion in Mecklenburg-Vorpommern ist zusatzlich gepragt von der
extremen Diasporasituation in diesem Bundesland. Aufgrund dieser Diasporasituation findet der
Unterricht haufig jahrgangs- und/oder schuliibergreifend in der Gemeinde statt. Dies hat zur Folge,
dass der katholische Religionsunterricht mancherorts aus den konkreten schulischen Beziigen
herausgenommen ist. In Kooperation mit dem Land, den zustandigen Schulamtern, der Nordkirche und
den Erzbistimern Berlin und Hamburg wird das Format von Katholischem Religionsunterricht im
Kontext Mecklenburg-Vorpommern weiterentwickelt.

Administrativer Status

Art. 7 (3) des Grundgesetzes der Bundesrepublik Deutschland und das Schulgesetz SchulG M-V § 8
erklaren, dass das Fach Religion ein ordentliches Lehrfach ist. Dabei tragen Staat und Kirche
gemeinsam Verantwortung. Der Katholische Religionsunterricht in der schulartenunabhdngigen
Orientierungsstufe erfillt den Auftrag des Grundgesetzes, den Lernenden zur freien Entfaltung ihrer
Personlichkeit (Art. 2, 1 GG) zu verhelfen und sie zu befdhigen, die Religionsfreiheit als grundlegendes
und wichtiges Gut wahrzunehmen (Art. 4, 1 GG) im Sinne einer positiven Religionsfreiheit nach
Art. 4 GG am Lernort Schule.

Der Rahmenplan fiir das Fach Katholische Religion orientiert sich an folgenden Vorgaben der
Deutschen Bischofskonferenz:

- Kirchliche Richtlinien zu Bildungsstandards fiir den katholischen Religionsunterricht in den
Jahrgangsstufen 5 bis 10, hrsg. vom Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz, Bonn 2010

- Die Zukunft des konfessionellen Religionsunterrichts. Empfehlungen fir die Kooperation des
katholischen mit dem evangelischen Religionsunterricht, hrsg. vom Sekretariat der Deutschen
Bischofskonferenz, Bonn 2016

- Der Religionsunterricht vor neuen Herausforderungen, hrsg. vom Sekretariat der Deutschen
Bischofskonferenz, Bonn 2017
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Grundfragen zum Selbstverstandnis

Religiose Bildung im katholischen Religionsunterricht basiert auf einer Hermeneutik des Daseins, die
existenzielle  Fragen, Grenz- und Transzendenzerfahrungen sowie die Sinn- und
Orientierungsbedirfnisse der Lebenswelt aufgreift und im Kontext der biblischen Traditionen sowie
des christlichen Glaubens interpretiert. Sie umfasst wesentliche fachliche Inhalte, die sich aus dem
Bildungsauftrag, den Leitzielen, der spezifischen Perspektive des Faches sowie seiner dialogischen
Ausrichtung ableiten. Die Deutsche Bischofskonferenz gibt mit ihren Veréffentlichungen, insbesondere
den Richtlinien fur Bildungsstandards im katholischen Religionsunterricht!, einen verbindlichen
Rahmen vor. Der Kernbereich des Religionsunterrichts umfasst dabei folgende Anliegen:

e Die Lernenden eignen sich Grundwissen lber den christlichen Glauben und dessen maogliche
Umsetzung an.

e Die Lernenden entwickeln eine eigene religiose Dialog- und Urteilsfahigkeit.

o Religiose Bildung tragt zur Identitats- und Personlichkeitsbildung in verantworteter Freiheit
bei.

Religionsunterricht in der Orientierungsstufe

Fiir Lernende der Orientierungsstufe spielt der Ubergang von der Grundschule eine besondere Rolle.
Nicht immer bleibt die Homogenitat eines Klassenverbandes erhalten, somit erfahren sie ihn oft als
einen Einschnitt in ihr bisheriges Schulleben und erleben den Verlust von ihnen vertrauten
Bezugspersonen und Unterrichtsformen. Die Notwendigkeit der Neuorientierung stellt Problem und
Chance zugleich dar. In der Grundschulzeit bewirkt die Bindung an die Klassenlehrerin oder den
Klassenlehrer oft eine enge personale Bindung, die eine besondere Atmosphéare des Vertrauens und
der Sicherheit schafft. Das Fachlehrersystem in der Jahrgangsstufe 5 und 6 zeigt, dass sich Lernende
kurzfristig auf sehr unterschiedliche Lehrkrafte einzustellen haben. Die Madchen und Jungen nehmen
Verschiedenartigkeit verstarkt wahr, vergleichen Verhaltensweisen und beurteilen sie. Die
Kritikfreudigkeit wachst, es beginnen Prozesse der Loslésung von erwachsenen Bezugspersonen, deren
Autoritat in dieser vorpubertaren Phase auch schon einmal infrage gestellt wird. Andererseits besteht
noch ein hohes Bediirfnis seitens der Kinder nach Zuwendung und Orientierung. Die Themen und
Inhalte unter Punkt 2.3. orientieren sich genau an dieser Entwicklungsphase der Lernenden. Unter
Berlicksichtigung der heterogenen, individuellen Vorerfahrungen und Lebensweltbeziige der
Lernenden hat der katholische Religionsunterricht in der Orientierungsstufe grundsatzlich die Aufgabe
und Chance, Kinder fiir die religiose Dimension der Wirklichkeit zu sensibilisieren und religiose Bildung
grundzulegen. Er setzt in seiner Subjektorientierung bei den Fragen sowie der Lebenswirklichkeit der
Lernenden an und bringt sie mit biblischen Erfahrungen in Begegnung.

Vorbereitung auf das Berufsleben

Dadurch, dass der katholische Religionsunterricht den Lernenden die Gelegenheit gibt, sich mit ihrer
eigenen Identitatsentwicklung auseinanderzusetzen, kommt dem Religionsunterricht im Hinblick auf
die Vorbereitung auf das Berufsleben oder eine weiterfiihrende schulische Laufbahn bereits in der
Orientierungsstufe eine Bedeutung zu. Insbesondere soll auf seinen Beitrag zur Reflexion der eigenen
Person, der Vielfalt von Lebensentwirfen und der Bedeutung von Arbeit fiir ein als sinnhaft erfahrenes
Leben hingewiesen werden. So benétigt die Arbeitswelt im hohen MaRe personale, soziale und
kommunikative Kompetenzen, systemisches Denken, strategische Analyse- und Lésungskompetenz
und Teamfahigkeit. Diese Fahigkeiten sind Teil des unterrichtlichen Geschehens und werden auf diese
Weise gefordert. Darliber hinaus lernen die Kinder, mit Neugier auf die vielfiltigen Lebensrealitdten
und offenen Lebensfragen zu reagieren, die sie in der Arbeitswelt erwarten.

1 https://www.dbk.de/fileadmin/redaktion/veroeffentlichungen/deutsche-bischoefe/DB78-4_Aufl.pdf
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Religiése Bildung als Beitrag kultureller Grundbildung

Kinder leben in diversen Lebenskontexten und bringen vielféltige Erfahrungen und eigene
Vorstellungen von Religion mit. Damit verbunden sind existenzielle Fragen, die haufig eine religiose
Dimension aufweisen. Als Teil allgemeiner Bildung gehort religiose Bildung zum festen Bildungskanon
der Sekundarstufe | und findet im Religionsunterricht ihren Platz. Der katholische Religionsunterricht
bietet Moglichkeiten, Religion(en) und theologische Deutungen kennenzulernen, zu entwickeln, zu
erproben und zu reflektieren. Er erschlieBt in katholischer Perspektive die religiose Dimension des
Lebens als spezifischen Modus der Weltbegegnung. Diese eréffnet die Wahrnehmung fiir die religiose
Dimension von Wirklichkeit und schafft religiose Kommunikationsfahigkeit, indem sie die Verwendung
von Fachsprache férdert und dadurch fiir religiose Ausdrucksformen sensibilisiert. Gerade in einer Zeit,
in der die religiosen Ausgangslagen der Lernenden sehr heterogen sind, fordert religiose Bildung den
angemessenen Umgang mit Pluralitdt, der Dialogbereitschaft und -fahigkeit impliziert. Lernende
erwerben im katholischen Religionsunterricht die Fahigkeit, respektvoll und konstruktiv mit der
kulturellen und religiosen Vielfalt umzugehen. Sie ermdglicht es, religiose Unterschiede als
bereichernde Vielfalt zu verstehen und Herausforderungen, die sich aus kulturellen und religiosen
Spannungen ergeben, mit einem reflektierten und offenen Blick zu begegnen. Auf diese Weise tragt
religiose Bildung nicht nur zur Forderung eines respektvollen Miteinanders in einer pluralen
Gesellschaft bei, sondern férdert auch entscheidend die Personlichkeitsentwicklung. Dazu gehort die
Kenntnis der eigenen geschichtlichen Wurzeln. SchlieRlich befahigt religiose Bildung Kinder, das Leben
in der Gesellschaft verantwortlich mitzugestalten.

Katholischer Religionsunterricht in einer Kultur der Digitalitat

Jugendliche Alltagspraktiken zeichnen sich heute durch eine grundséatzliche Selbstverstandlichkeit in
der Verschrankung von Digitalitdt und Lebenswelt aus. Heranwachsende in der Orientierungsstufe
nutzen taglich ihr Smartphone und das Internet und damit auch die kommunikativen Moglichkeiten
der digitalen Medien. In der Orientierungsstufe lernen Schiilerinnen und Schiiler einen bewussten
Umgang mit den Anforderungen an die digitale Kommunikation. Der Religionsunterricht kann hier
einen spezifischen Beitrag zur Selbstermachtigung und zur notwendigen Selbstbegrenzung im Kontext
von digitaler Medienkompetenz, Pravention und Aufklarung leisten. Darliber hinaus werden durch die
Digitalisierung Themen und Inhalte neu relevant, die zum Kernbestand des katholischen
Religionsunterrichts gehoren. Dazu gehoéren ethische Fragen bei der Gestaltung medialer
Kommunikation und bei der Nutzung von digitalen Medien. Bei der Gestaltung des Religionsunterrichts
werden die Moglichkeiten digitaler Medien genutzt, um selbststandiges und individuelles Lernen zu
fordern.? Die Schilerinnen und Schiiler lernen, digitale Medien als Werkzeuge zur Kommunikation,
Informationsbeschaffung und Ubung zu nutzen und mit ihrer Hilfe Aufgaben kreativ zu bearbeiten. Auf
diese Weise legt der Religionsunterricht in der Orientierungsstufe Grundlagen fir die Entwicklung
einer Medienkompetenz, die ethische und sozialethische Fragen der Mediennutzung einschlief3t.

2 Damit leistet der Religionsunterricht einen Beitrag zur Umsetzung der Strategie der Kultusministerkonferenz Bildung in der
digitalen Welt. Beschluss vom 08.12.2016i. d. F. vom 07.12.2017; Lehren und Lernen in der digitalen Welt. Die ergdnzende
Empfehlung zur Strategie ,,Bildung in der digitalen Welt“. Beschluss der KMK vom 09.12.2021.
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2.2 Kompetenzen

Der Rahmenplan fir die schulartenunabhangige Orientierungsstufe Katholische Religion 5-6 entfaltet
die in Abschnitt 2.3 genannten Inhalte, die in besonderem Malie geeignet sind, den Erwerb der
prozessbezogenen Kompetenzen zu ermoglichen. Die linke Spalte umfasst Inhalte, die verbindlich
behandelt werden. In der rechten Spalte werden Vorschlage fiir deren didaktische Umsetzung
unterbreitet, die lediglich einen Angebotscharakter haben und nicht verpflichtend unterrichtet werden
mussen.

Durch die Kompetenzorientierung tragt der Religionsunterricht wesentlich zu den allgemeinen
Bildungs- und Erziehungszielen der Schule bei. Die folgenden prozessbezogenen Kompetenzen stehen
dabei nicht getrennt nebeneinander, sondern bedingen sich gegenseitig und sollten mit der
erfahrungs- und biografiebezogenen Dimension des Lernens verbunden werden. Im Folgenden werden
zu jeder der flunf prozessbezogenen Kompetenzen mogliche Standards genannt. Als ein offener
Orientierungsrahmen ermoglichen sie ein flexibles Eingehen auf unterschiedliche schulische
Zusammenhange.

Wahrnehmungs- und Darstellungskompetenz [WD]

Ausgangslage:

Bei den Lernenden kann keine religiése Erfahrung vorausgesetzt werden. Religiositét wird in
vielgestaltiger Weise in unterschiedlichen Kontexten und Ausdrucksformen erlebt, aber nicht immer
als solche wahrgenommen. Dabei ist Religiositdt nicht nur kirchlich, sondern durchaus auch sékular zu
verstehen.

Ziel:

Die Lernenden werden aufmerksam und sensibel fiir die Vielfalt religiéser Phiinomene und
beschreiben diese.

Dazu gehort/Konkretisierungen:
Die Lernenden ...

e nehmen sich, ihre Welt und die Erwartungen an diese bewusster wahr

e erkennen ihre eigenen Grenzen innerhalb ihrer Umwelt

e nehmen wahr, was sie positiv bestarkt, ihnen Halt und Hoffnung gibt, aber auch Angst macht

e nehmen wahr, dass Glaube und Religion eine Orientierung geben kann

e beschreiben religiose Spuren in ihrer Lebenswelt (Feiertage, Gebaude, Musik, Film, ...) sowie
grundlegende religiose Ausdrucksformen

e nehmen die Vielfalt und Differenzen innerhalb der unterschiedlichen Religionen wahr

e setzen sich mit der Unbeschreibbarkeit und Unfassbarkeit von Transzendenzerfahrungen
auseinander

e beschreiben unterschiedliche Textsorten in der Bibel

e beschreiben ethische Herausforderungen in der individuellen Lebensgeschichte sowie in
unterschiedlichen gesellschaftlichen Handlungsfeldern



Kompetenzen

Deutungskompetenz [Deu]
Ausgangslage:
Der kulturelle Kontext der Lernenden ist séikular geprdgt. Religiése Symbole und Inhalte sind vorhanden,
werden aber in der Regel nicht als solche verstanden (z. B. Sonntag als Ruhetag, Ostern als religiGser
Feiertag). Wenige Lernende haben Begegnungen mit Menschen, die ihre religiGsen Traditionen im
Alltag pflegen. Die interreligiése Vielgestaltigkeit des sozialen Umfelds fordert sie heraus und kann
verunsichern.
Ziel: Die Lernenden erkldren religiés bedeutsame Phénomene, deuten diese und setzen sie in Beziehung
zu ihrem Leben.
Dazu gehort/Konkretisierungen:
Die Lernenden ...
e erschliefen Grundformen religioser Sprache
e erklaren ausgewahlte Fachbegriffe und Glaubensaussagen
e analysieren religiose Ausdrucksformen und deuten diese als Ausdruck existentieller
Erfahrungen
e deuten existentielle Fragen des Lebens unterschiedlich und verorten Religionen als einen
Antwortversuch
e erfahren, dass Gebete fiir Glaubige eine Bedeutung haben kénnen
e erschlieRen Zeugnisse religiosen Glaubens (z. B. biblische Texte, Artefakte, Raume) im
Hinblick auf ihre Relevanz fiir Gegenwart und Vergangenheit
e deuten religiose Texte angemessen im Hinblick auf ihre Textform (z. B. unterscheiden
zwischen Gleichnis, Bericht und Glaubenserzihlung und/oder Gedicht)
Dialogkompetenz [Dia]
Ausgangslage:
Die Welt stellt sich den Lernenden in der Regel sékular und nicht religiés dar. Uber Medien, Popkultur,
Reisen und in den urbanen Zentren begegnet lhnen aber auch eine religiése und kulturelle Pluralitdit.
Indem sich die Selbststéindigkeit und der Erfahrungskreis der Lernenden erweitert, begegnen ihnen
neue Lebensentwiirfe. Sie sind herausgefordert in einen konstruktiven Austausch zu treten, eigene
Positionen zu beziehen und zu kommunizieren.
Ziel: Die Lernenden stellen eigene religiése oder weltanschauliche Positionen dar, nehmen die
Perspektiven anderer wahr und tauschen sich wertschétzend und respektvoll miteinander aus.
Dazu gehort/Konkretisierungen:
Die Lernenden ...
e sind sprachfahig fiir eigene Gefilihle, Wiinsche und Bediirfnisse und nehmen probeweise
andere Perspektiven ein.
e entwickeln Kriterien fiir einen konstruktiven Dialog und berticksichtigen diese in dialogischen
Situationen
e setzen sich anhand von Texten und Materialien mit Konflikten und Widerspriichen
auseinander
e erproben andere Perspektiven und halten andere Positionen aus
e begegnen religioser Sprache, entschllsseln ihre Bedeutung und erproben eigene
Ausdrucksformen
e vertreten begriindet eigene Vorstellungen zu religidsen und ethischen Fragen
e setzen sich mit religiésen Festen und/oder Traditionen in ihrer Lebenswelt argumentativ
auseinander
e verwenden ihr Wissen Uber verschiedene Gottesbegegnungen argumentativ im Gesprach mit
anderen
e ordnen Aussagen Jesu in den damaligen und heutigen Kontext ein.

12



13

Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

Urteilskompetenz [U]

Ausgangslage:

Lernende begegnen heute einer Pluralitéit von Sinnangeboten und Lebensmodellen. Als
Heranwachsende miissen sie ihren eigenen Weg finden. Dazu gehért die Reflektion eigener
Einstellungen und Haltungen ebenso wie die Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen,
weltanschaulichen und religiésen Vorstellungen, um sich begriindet positionieren zu kénnen.

Ziel: Die Lernenden setzen sich mit ethischen und religiésen Standpunkten auseinander, beurteilen
diese sachgemdfs und beziehen begriindet Stellung.

Dazu gehort/Konkretisierungen:
Die Lernenden ...
o reflektieren eigene Vorstellungen und Haltungen in Auseinandersetzung mit christlichen und
weiteren religiosen Positionen
e prifen an Beispielen die Relevanz von Glaubenszeugnissen und Grundaussagen des
christlichen Glaubens flr das Leben des Einzelnen und fiir die Gesellschaft
e untersuchen unterschiedliche Gottesbilder und Vorstellungen von Transzendenz auf
Gemeinsamkeiten und Unterschiede
o reflektieren ethische Fragen vor dem Hintergrund ihrer eigenen Biografie setzen sie in
Beziehung zu christlichen Glaubensvorstellungen und Lebensentwiirfen
e nehmen einen Standpunkt zu religiosen Fragen ein (Gottesbegegnungen, Beten, Glauben)

Gestaltungskompetenz [G]

Ausgangslage:

Die Lebenswelten der Lernenden sind medial geprdgt. Hierzu gehért in besonderer Weise sich und
seine Vorstellungen zu présentieren und zu gestalten. Dabei beriihren religiése und weltanschauliche
Kenntnisse, ethische Entscheidungen oder der Austausch liber existentielle Fragen immer persénliche
Uberzeugungen, Haltungen und Wertvorstellungen. Diese zum Ausdruck zu bringen — ihnen Gestalt zu
verleihen — ist daher eine Kernkompetenz religiéser Bildung.

Ziel: Die Lernenden verleihen ihren religiésen oder weltanschaulichen Uberzeugungen in
unterschiedlichen Gestaltungsformen angemessen Ausdruck.

Dazu gehort/Konkretisierungen:

Die Lernenden ...

e finden personliche Ausdrucksformen fiir eigene Geflihle, fir Fragen nach Sinn und
Transzendenz in Auseinandersetzung mit religiosen Ritualen und Symbolen

e setzen sich mit religiésen und ethischen Fragen auseinander und gestalten personliche
Antwortversuche auf diese Fragen

e bringen ihr Verstandnis von religiosen Texten und der Botschaft Jesu in Bezug auf ihre
Lebenswelt in vielfaltiger Art und Weise zum Ausdruck

e gestalten ein Regelwerk, das ein gerechtes und faires Handeln beschreibt

e prasentieren ihren Standpunkt zu einem Unterrichtsthema medial und adressatenbezogen
aufbereitet



2.3 Themen
Jahrgangsstufe 5

Jahrgangsstufe 5

Eine Tiir 6ffnen— Freundschaften und Konflikte im Kurs ca. 8 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Ankommen

Erzahlungen von Freundschaft

Geschichten von Verséhnung

Ankommen im neuen Religionskurs

Wahrnehmen der anderen Lernenden

Symbol der Tur erfahren:

e Unterschiedliche Tiren

e Offen —verschlossen?

e Erwartungen an den Raum dahinter

e Beschreiben der Gefiihle beim Hindurch-
gehen

Aus einem Miteinander kann ein Gegen-
einander werden:
Zusammengehorigkeitsgefiihl

Solidaritat

Initiative

Eifersucht

Neid

Diese Erfahrungen koénnen auch Uber das
Symbol der Tiir geschehen:

Wer verschlieRt/offnet wem die Tur?

Beispiele aus der Bibel:

Kain und Abel (Gen 4)

Jakob und Esau (Gen 25 und 27)

Josef und seine Brider (Gen 37)
Miriam und Mose (Ex 2,1-14)

David und Jonatan (1 Sam 18-20)

Der Rangstreit der Jiinger (Mk 9,33-37)

Aufeinander zugehen — Verhalten, damit die
Gemeinschaft gelingt:

e Respekt und Toleranz anderen gegeniber

e Verantwortung Glbernehmen

e Regeln erstellen und einhalten

e Fehler eingestehen

Konflikte beschreiben, Lésungswege finden und
bewerten und mit dem Symbol Tir sprachlich
zum Ausdruck bringen

e Symbol Tir: die Tir vor der Nase
zuschlagen, verschlossene Tiren, die Tir
einen Spalt 6ffnen, ...

e Konflikte erleben,
Situationsbeschreibungen, ausgeloste
Geflhle, ...

e Konflikte ohne Gewalt l6sen, z.B mittels
gewaltfreier Kommunikation
die Bedurfnisse anderer wahrnehmen, ...
die goldene Regel (Mt 7,12 par)
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Durchspielen von typischen Konfliktsituationen

mit Losungen in Rollenspielen

Beispiele aus der Bibel:

e Jakob und Esau (Gen 33)

o Josef versdéhnt sich mit seinen Bridern
(Gen 45,1-15)

e Die Geschichte vom barmherzigen Vater
(Lk 15,11-31)

e Gebot der Nichstenliebe (Mt 22,39)
und das Gleichnis vom barmherzigen
Samariter (Lk 10,29-37)

Mogliches Projekt:
Finden eines passenden Logos fir den
Religionskurs

Beispiele fiir die konkrete Umsetzung fachsprachlicher Mittel
Wortebene:

Goldene Regel, Konflikt, Nachstenliebe, Regeln, Streit, Versohnung
Satz- und Textebene:

e Geflihle beschreiben kénnen, z. B. Ich bin traurig.

e  Wege zur Konfliktlosung beschreiben kdnnen, Konnektoren verwenden, z. B. Ich mache dir
keine Vorwiirfe. Ich habe gesehen, dass du .... Das hat mich gestort. Deshalb schlage ich vor,
dass ...

Verkniipfungen
[DRF] [PG] [Deutsch] [Kunst] [ev.Rel]

In Auseinandersetzung mit verbindlichen Inhalten werden hier folgende Kompetenzen
themenbezogen ausgebildet, die langfristig zum Erwerb der fachspezifischen Kompetenzen (2.2)

fuhren:

Die Lernenden kdnnen ...

[WD] das Verhaltnis der eigenen Person zum Kurs wahrnehmen.

[D] die Bedeutung von Regeln fiir ein verantwortungsvolles Handeln im Kurs aufzeigen.

[Dia] Kriterien fiir einen konstruktiven Dialog innerhalb des Kurses entwickeln.

[U] das eigene Handeln im Kurs reflektieren.

[G] auf Grundlage der jesuanischen Botschaft Losungswege im Umgang mit Problemen innerhalb

des Kurses entfalten.




Jahrgangsstufe 5

Ein Haus fiir viele — Gemeinschaft in Religionen leben ca. 8 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Das Haus — ein besonderer Ort

Hauser religioser Gemeinschaften

Religiose Orte als Erfahrungsraume

Symbol des Hauses

e Schutz, Gemeinschaft, Identitdt, Atmo-
sphare

e Die einzelnen Rdume des Hauses in ihren
unterschiedlichen Funktionen wahrnehmen

e Mein Zimmer — Ausdruck meiner Identitat?

e Gemeinschaftsraume wie Kiliche oder
Wohnzimmer

e Wohngemeinschaften,
Mehrgenerationenhauser

e Mehrfamilienhduser

Benennen unterschiedlicher Orte religidsen
Lebens: Kirche, Synagoge, Moschee, Tempel,
Meditationsraum

Besuch oder virtuelle Erkundung eines
religiosen Ortes, z. B einer Kirche

Vergleich mit einem Wohnhaus:

e Aufbau, Funktion, Bedeutung

e Architektur und Ausstattung, Bedeutung
liturgischer Gegenstdnde

e Bilder, Skulpturen und Musik

Vergleich der ausgelésten Emotionen in
profanen und sakralen Gebdauden

Auseinandersetzung mit unterschiedlichen

Erfahrungen in Bezug auf religioses Leben am

Beispiel der Kirche:

e Vielfalt der Arbeitsbereiche

e Gottesdienste aller Art

e Veranstaltungen flr  unterschiedliche
Personen- und Altersgruppen

e Gemeindefeste und Veranstaltungen

e Sozialcaritative Einrichtungen

Gestaltung eines religiosen Hauses, in dem die
Vielfalt der Erfahrungsbereiche Ausdruck findet
Verortung der Lernenden innerhalb des
religiosen Hauses
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Ergéinzende Inhalte
Orte religiosen Lebens Besuch einer Synagoge oder einer Moschee
Besuch des buddhistischen Tempels in Rostock

Vielfdltige Gemeinschaften mit gemeinsamen | Gemeinsamer Ursprung monotheistischer
Wurzeln Religionen

Christliche Konfessionen z. B.:

e katholisch

e evangelisch

e orthodox

Aus einer Wurzel: verbindende und trennende
Merkmale

Okumene am Beispiel Taizé
Projektidee:

Durchfiihrung einer Veranstaltung an einem
religiosen Ort z. B. eine Meditation, ein Gebet

Beispiele fiir die konkrete Umsetzung fachsprachlicher Mittel

Wortebene:

e Kirche, Altar, Ambo, Gottesdienst, evangelisch, katholisch

Satz- und Textebene:

e Funktionen religioser Orte benennen kdnnen, z. B. In einer Kirche versammeln sich sonntags die
Menschen zum Gottesdienst. In einer Synagoge gibt es einen Gebets- und einen
Unterrichtsraum.

e Die Einrichtung eines religiésen Ortes erkldaren konnen, z. B. Ein Ambo dient dazu ...

Verkniipfungen
[BO] [BTV] [MD] [MV] [Kunst] [Musik] [Informatik] [ev. Rel]

In Auseinandersetzung mit verbindlichen Inhalten werden hier folgende Kompetenzen

themenbezogen ausgebildet, die langfristig zum Erwerb der fachspezifischen Kompetenzen (2.2)

fihren:

Die Lernenden kénnen ...

[WD] religiose Orte verschiedener Religionen mit ihren Besonderheiten wahrnehmen.

[D] kiinstlerische und architektonische Zeugnisse sowie religiose Symbolik in einem religidsen
Raum deuten.

[Dia] durch die gezielte Erkundung eines religisen Raumes die eigene Perspektive auf die religiose
Glaubensgemeinschaft erweitern.

[U] positionieren sich zu beispielhaften Glaubensaussagen der kennengelernten religidosen
Gemeinschaften.

[G] ein Haus fir religiose Gemeinschaften unter Beriicksichtigung ihrer Besonderheiten gestalten.




Besondere Zeiten — Feste des Lebens feiern

Jahrgangsstufe 5

ca. 8 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Besondere Zeiten im Leben

Feste der abrahamitischen Religionen

Feste feiern

Tages-, Wochen- Jahresablaufe erzahlen

Strukturen erkennen

e Highlights im Jahr oder im Leben —Erkennen
der Vielzahl und Vielfalt von Festen

e Hohepunkte im bisherigen Leben der
Lernenden: Geburtstag, Einschulung

e Party, Fete, Fest — Erklaren von allgemeinen
Merkmalen wie Zusammenkommen,
frohlich sein, sich erinnern, ...

e Rhythmisierung des Lebens durch Feste

Rhythmisierung des Lebens durch Feste und
besondere Zeiten (Ruhezeiten, Alltag)

Die Bedeutung von Festen fiir Identitat,
Erinnerung, Wertschatzung.

Feste im Laufe eines Jahres

Bedeutung der Feste anhand von Erzdhlungenin

den Religionen erarbeiten:

e Ostern (Mk 14-16 parr), Weihnachten
(Mt 1,18-25; 2,1-12, Lk 2,1-21)

e Pessach (Ex 12), Sukkot (Lev 23,33-43)

e Fest des Fastenbrechens (Eid al-Fitr,
Sure 2:183-185); Opferfest (Eid al-Adha,
Sure 37:100-113)

Bedeutung wochentlich wiederkehrender

Festtage:

e Sonntag - gemeinsames Mahl,
Vergegenwartigung von Jesu Tun

e Sabbat — die Bedeutung des Innehaltens,
Ruhe zur Besinnung auf Gott

e Freitagsgebet - gemeinsame
Zusammenkunft, Vergewisserung religitser
Pflichten

Deutung besonderer Lebenssituationen in
religioser Hinsicht:

e Geburt

e Reifung

e Partnerschaftliche Bindungen
e Tod

Planung und eventuell Durchfiihrung eines
eigenen Festes z.B. ein advent- oder
weihnachtliches Fest

Gestaltung einer Einladungskarte zu einem
selbstgewahlten Fest
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Ergéinzende Inhalte
Staatliche, kulturelle Feiertage, Gedenktage im
Vergleich zu religiosen Feiertagen

Methodisch-didaktischer Hinweis:
Die Feste konnen auch im Jahreskreis behandelt
werden.

Beispiele fiir die konkrete Umsetzung fachsprachlicher Mittel

Wortebene:

e Feier/Fest, Erinnerung, Hohepunkt, Ostern, Weihnachten, Sonntag

Sprachbildung auf Satzebene:

e Feste mit ihren Anlassen erklaren kdnnen, z. B. Wir feiern Weihnachten, weil Jesus geboren

wurde.

e Feste in ihrer Ausfiihrung diskutieren, z. B. die Frage diskutieren, ob das Eiersuchen zum
Osterfest gehort.

Verkniipfungen

[BNE] [BTV] [Geschichte] [ev. Rel]

In Auseinandersetzung mit verbindlichen Inhalten werden hier folgende Kompetenzen

themenbezogen ausgebildet, die langfristig zum Erwerb der fachspezifischen Kompetenzen (2.2)
fihren:

Die Lernenden kdnnen ...

[WD] religiose Feste und deren Bedeutung benennen.
Gemeinsamkeiten und Unterschiede von religiosen Festen erkennen und vergleichen.

[D] die Bedeutung religioser Feste erklaren.

[Dia] religiose Feste verschiedener Religionen respektieren.
Gemeinsamkeiten und Unterschiede religioser Feste benennen und dariiber in den Dialog
treten.

[U] religiose Feste im Jahreskreis nach ihrer Bedeutung einordnen.

[G] ein Fest planen und gestalten.




Biicher der Religionen — Redeversuche vom Géttlichen

Jahrgangsstufe 5

ca. 8 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Vom Hoéren zum Schreiben

Heilige Biicher als Grundlage einer Religion

Erzahlungen vom Géttlichen — zum Verstandnis
der Heiligen Schriften

Die heutige Relevanz der Heiligen Schriften

Nachdenken liber die Unterschiede schriftlicher
Zeugnisse gegeniiber miindlicher Uberlieferung
im Alltag

e Bestandigkeit

e Prazision

Sensibilisierung fir die Bedeutung schriftlicher
Zeugnisse: Wer schreibt was, wann, wozu,
warum?

Zeitungsberichte, Marchen,
Messenger-Nachrichten, ...

Gedichte,

Abhangigkeit von Deutungen bezogen auf die

Sichtweise der Erzahlenden

e Personen erzidhlen das gleiche Ereignis
unterschiedlich

e Es ergeben sich unterschiedliche Text-
sorten, z. B. Bericht, Erzahlung, Kommentar,
Gedicht

Kennenlernen der unterschiedlichen Heiligen
Schriften und deren Funktion im Leben
religioser Menschen:

Bibel — Tanach — Koran

Am Beispiel der Bibel kann erklart werden:
e Aufbau

e Stellen finden

e Urspriingliche Sprachen

Verwendung im Gottesdienst

Erzahlungen vom Anfang

e Schopfungserzdhlungen
(Gen 1,1-2,3; 2,4-24, Koran Sure 7:54)

e Abraham (Gen 12ff, Koran Sure 6, 11, 37)

Erzahlungen vom Vertrauen

e Opferung Isaaks (Gen 22,1-18)

e |brahim opfert seinen Sohn
Sure 37:99-113)

e Das Buch Tobit

e Jungerberufungen Jesu (Mk 1,16-20 parr)

Erzdhlungen, die Mut machen

e David und Goliat (1K6n 17)

e Dawud totet Galut (Koran Sure 2:249ff)

e Die Stillung des Seesturms (Mk 4,35-41 parr)

(Koran

Die Lernenden deuten fir sich eine Stelle aus
der Heiligen Schrift, indem sie diese in die
heutige Zeit Gbertragen.
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Ergéinzende Inhalte
Vergleichbare Texte aus Bibel/Tanach und
Koran

Personen in Bibel/Tanach und Koran

z. B. zum Thema

Schopfung
Stindenfall
Sintfluterzahlung

Abraham/Avram/Ibrahim
Jesus/Jeshua/lsa
Maria/Mariam
Noah/Noach/Nuh
Jakob/Yusuf
David/Dawud
Jona/Yunus

Projektvorschlag:
Eine Bibelrallye gestalten

Wortebene:
e Bibel, Kapitel, Vers, Koran, Tanach
Satz- und Textebene:

Beispiele fiir die konkrete Umsetzung fachsprachlicher Mittel

e Inder richtigen Reihenfolge beschreiben kénnen, wie man eine Stelle in der Bibel findet: Zuerst
schlage ich ... auf, danach ... . Ich achte darauf, dass ...
e Die Biicher der Bibel als Erzdhlungen vom Handeln Gottes und nicht als Berichte liber den
Zustand der Welt deuten, z. B. Wenn David im Kampf mit Goliat gewinnt, dann bedeutet das ...

Verkniipfungen

[BTV] [Deutsch] [ev.Rel]

In Auseinandersetzung mit verbindlichen Inhalten werden hier folgende Kompetenzen
themenbezogen ausgebildet, die langfristig zum Erwerb der fachspezifischen Kompetenzen (2.2)

fuhren:
Die Lernenden kdnnen ...

[WD] die Vielfalt der Heiligen Schriften benennen.

eine Textstelle in der Bibel finden.
[D] den Aufbau der Bibel erklaren.

die in den heiligen Schriften enthaltenen Texte deuten.

[Dia] sich mit verschiedenen Zugdngen zu Texten und Deutungen von Texten auseinandersetzen.

[U] positionieren sich zu unterschiedlichen Deutungen der Heiligen Schriften.

[G] die Deutung einer Textstelle auf das eigene Leben anwenden.




Jahrgangsstufe 6
Anker setzen — im Vertrauen lernen

Jahrgangsstufe 6

ca. 8 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Positiv/negativ erlebte Geflhle

Im Vertrauen Mut schépfen

Unterschiedliche Gefiihle zum Ausdruck bringen
und mit Personen, Orten oder Zeiten in
Verbindung bringen

Wohlfiihlen
e Wann fuhl(t)e ich mich aufgehoben?
e Wann fehlt(e) mir das?

Angst und Enge
e Wahrnehmen der Angste der Lernenden
und deren Griinde:
o Leistungsdruck, Stress
o Konflikte
e Gefilihle der Angst beschreiben
o Sitzim Koérper
o Mit Psalmversen (z.B. Ps 22,14f) der
Angst Ausdruck verleihen
e Strategien der Angst zu begegnen
o Schutzmechanismus
o Vertrauen lernen

Symbol Anker:

e Anker setzen

e sich festmachen an Menschen, die fiir die
Lernenden ein Anker sein kdnnen.

Vertrauen als positive Moglichkeit der Angst zu
begegnen

Beispiele dazu in der Bibel:

e Konig David (1Sam), insbesondere David
gegen Goliath (15am 17)

e Der Sturm auf dem See (Mk 4,35-41)
Die Jinger zwischen Angst und Glauben

e Jesus in Getsemani (Mt 26, 36-56): Jesus
vertraut auf Gott und betet

e Die Junger und das Pfingstereignis
(Apg 2,1-4): Die Angst vor etwas Neuem und
den Auftrag nicht zu erfillen

Ausgewahlte Psalmworte zum Thema Mut und

Vertrauen:

e Ps23

e Ps91,11ff
e Ps118,

e Ps121

e Ps139,5

Die Lernenden gestalten mithilfe der
Psalmworte einen ,Mutmacher” fur ihre
Mitlernenden wie z. B. Anker, Mutmachsteine,
Karte, Schliisselanhanger.
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Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

Abraham trialogisch

Mutige Menschen heute

Die
Personlichkeiten, die ihrer Meinung nach Mut
bewiesen haben und ein Anker fir sich und
andere sein kdnnen.

Zum Beispiel:

Abrahams Vertrauen auf Gott:

Gott beruft Abram (Gen 12,1-3),
Ibrahim erkennt Allah (Sure 6:76-79)
Abrahams Gastfreundschaft: Gen 18,1-16
und Sure 11:69-73 im Vergleich.
Isaak und Ismael: Gen 21,9-13
Vertreibung Hagars und Ismaels)
Opferung Isaaks: Gen 22,1-19

Die Bindung: Sure 37:101-107 (Ismael liegt
auf dem Opfertisch)

Isaak und Ismael: am Grab Abrahams (Gen
25,1-6; fiktiver Dialog), Bau der Kaaba
(Koran Sure 2:127-129)

(Die

Lernenden suchen sich moderne

Malala Yousafzai: Einsatz fiur das Recht auf
Bildung in Pakistan
Emmanuel Kelly: Musiker mit Handicap

Beispiele fiir die konkrete Umsetzung fachsprachlicher Mittel
Wortebene:

Mut, Psalm, Sorgen, Vertrauen

Satz- und Textebene:
Beschreiben von korperlichen Symptomen im Zusammenhang mit dem Gefihl Angst, z. B. Ich

bekomme immer ein komisches Gefuhl im Bauch.

Beurteilen der unterschiedlichen Mdéglichkeiten Vertrauen zu starken, z. B. Ich will mich wohl-

fuhlen, um Vertrauen zu schopfen.

Verkniipfungen
[PG] [ev.Rel]




Jahrgangsstufe 6

In Auseinandersetzung mit verbindlichen Inhalten werden hier folgende Kompetenzen
themenbezogen ausgebildet, die langfristig zum Erwerb der fachspezifischen Kompetenzen (2.2)
fihren:

Die Lernenden kénnen ...

[WD] beschreiben, wo sie sich wohlftihlen.

[D] den Anker als Symbol fiir Halt und Sicherheit deuten.

[Dia] einen Tagebucheintrag aus Sicht einer biblischen Figur, die auf Gott vertraut hat, schreiben.
[U] Umgangsmoglichkeiten mit Vertrauen im Hinblick auf den Nutzen fiir ihr Leben beurteilen.
[G] einen Anker als Symbol fiir Mut und Vertrauen fiir ihre Mitlernenden gestalten.
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Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

Mit offenen Augen durch die Welt — dem Gottlichen begegnen

ca. 8 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Erfahrungen jenseits von Zeit und Raum

Unterschiedliche Facetten der Gotteserfahrung

Ausdruck von Transzendenzerfahrungen

Die Lernenden beschreiben aullergewdhnliche
Erfahrungen, z. B.:

e Siege im Sport

e Geburt eines Geschwisterkindes

e Tod eines Haustieres

e Naturwunder

Erfahrungen, auf die man keinen Einfluss hat, als
Transzendenzerfahrung deuten.

e In Verbindung mit Natur

e In Verbindung mit einer Person

Kunst als ein Mittel der Transzendenzerfahrung,
in Bild, Wort oder Musik Ausdruck verleihen.

Biblische Gottesbegegnungen:
Anhand einer der folgenden Bibelstellen kann
eine Gottesbegegnung exemplarisch dargelegt
werden:
e Adam und Eva (Gen 3)
e Noah (Gen 6-9)
e Gott zu Gast bei Abraham (Gen 18,1-15)
e Abrahams Firsprache fiir Sodom
(Gen 18,16-33)
e Jakob und die Himmelsleiter
(Gen 28,10-17)
e Elija (1K&n 17ff)

Grinde zum Beten — Vielfalt von Gebeten
Grundgebete in den Religionen

e Vaterunser (Mt 6,5-15)

e Sch’ma Israel (Dtn 6, 4-5)

e Al-Fatiha (Koran Sure 1)
Gebetshaltungen der Religionen mit den
dazugehorigen Riten

Die Lernenden gestalten ihre Transzendenz-
erfahrungen kinstlerisch in Bild, Wort und Ton.




Jahrgangsstufe 6

Zu:
Unterschiedliche Facetten der Gotteserfahrung Andere Formen der Gotteserfahrung:

e Verschiedene Formen der Meditation
e Pilgern

e Symbole

e Gottesdienst

Beispiele fiir die konkrete Umsetzung fachsprachlicher Mittel

Wortebene:

Gebet, Gotteserfahrung

Satz- und Textebene:

e Beschreiben von besonders intensiven Geflihlserfahrungen, z. B. Als ich den Preis gewonnen
habe, war ich Gberglicklich. oder: Im FuRballstadion wurde ich einfach mitgerissen, als alle
jubelten.

e Deuten ein Kunstwerk als Ausdruck einer Begegnung mit dem Transzendenten, z. B. Der
Lichtstrahl trifft den Mann. Der Lichtstrahl kommt aus dem Himmel. Das kénnte bedeuten,
dass der Mann Gott begegnet.

Verkniipfungen
[Kunst] [Deutsch] [Musik]

In Auseinandersetzung mit verbindlichen Inhalten werden hier folgende Kompetenzen

themenbezogen ausgebildet, die langfristig zum Erwerb der fachspezifischen Kompetenzen (2.2)

fihren:

Die Lernenden kénnen ...

[WD] personliche auRergewdhnliche Erfahrungen als Erfahrungen von Selbsttranszendenz
wahrnehmen und diese beschreiben.

[D] biblische Gotteserfahrungen an einem Beispiel erschlieRen.

[Dia] eine Gotteserfahrung aus der Perspektive einer klinstlerischen Umsetzung beschreiben und
dies mit einer anderen Gotteserfahrung vergleichen.

[U] sich mit dem Gebet als Form der Gotteserfahrung auseinandersetzen.

[G] sich kiinstlerisch mit einer selbstgewahlten eigenen oder fremden Gotteserfahrung
auseinandersetzen und diese in Form einer Ausstellung prasentieren.

26



27

Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

Sich auf den Weg machen - hoffen, vertrauen, wagen

ca. 8 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Umbriiche im Leben

Erzdahlungen von Aufbriichen und Freiheits-
erfahrungen in der Bibel

Freiheit und Verantwortung

Stitzen auf neuen Wegen

Aufbriiche aus bekannten Lebensverhaltnissen:
e Schulwechsel bzw. neue Klasse

e Umzug

e Migration(serfahrungen)

Ambivalente Erfahrungen mit Neuanfangen
Am Beispiel der Exoduserzahlung:

Traum von Freiheit

Beispiele von Unterdriickung und vom Streben

nach Freiheit

e Flucht- und Migrationserfahrungen,
Sklaverei heute — Israel in Agypten

Hindernisse auf dem Weg in die Freiheit

Uberwinden — Gott begleitet

e Zweifel an den eigenen Fahigkeiten -
Moses Berufung und seine Zweifel
(Ex 3,1-4,17)

e ,Plagen” unserer Zeit — Machtkampf mit
dem Pharao und die 10 Plagen (Ex 7-11)

e Not und Gefahren liberwinden — Rettung
am Schilfmeer (Ex 14)

Freiheit verantwortlich gestalten
e Wagnis Eigeninitiative — Leben in der Wiiste
(Ex 16f)

Freiheit braucht Grenzen

e Grenzen vereinbaren — die Gesetzgebung
am Sinai (Ex 19 und 20)

e Regeln und Gesetze in unserem Alltag

Die Lernenden reflektieren, was ihnen auf ihren

bisherigen Wegen geholfen hat, Hindernisse zu

bewaltigen und Schwierigkeiten zu iberwinden

und entdecken Neues.

e Rituale wie z. B. bewusste Verabschiedung

o Gegenstdande wie z. B. Glicksbringer

e Menschen, die unterstiitzen und begleiten

e Worte wie z. B. Trost- oder Segensspriiche,
Psalmverse




Jahrgangsstufe 6

Ergéinzende Inhalte
Die Erzahlung von Rut An der Rut-Erzahlung koénnen Migrations-
erfahrungen thematisiert werden

Projektvorschlag:

Aus der Rut-Erzahlung oder aus dem Vergleich
der Personen aus den Heiligen Schriften einen
Tag interreligiosen Begegnungslernens machen.
Das Fach Philosophie kann einbezogen werden,
indem es eine weltliche Perspektive auf das
Thema vermittelt.

Beispiele fiir die konkrete Umsetzung fachsprachlicher Mittel

Wortebene:

e 10 Gebote, Aufbruch, Entscheidung, Freiheit, Hindernis, Regeln

Satz- und Textebene:

e Vergleichen Erfahrungen aus ihrem Leben mit der Situation der Israeliten, z. B. Ich fiihle mich
unsicher, wenn ich vor anderen Menschen sprechen muss. Mose bekam den Auftrag, zum
Pharao zu gehen. Ich kann mir vorstellen, dass sich Moses dann so dhnlich gefiihlt hat.

e Prifen die Bedeutung der 10 Gebote fiir die Gegenwart, z. B. Das Gebot ,Du sollst ...“ halte ich
fir (nicht) sinnvoll, weil ...

Verkniipfungen
[BTV] [DRF] [Geografie] [Philosophie] [ev.Rel]

In Auseinandersetzung mit verbindlichen Inhalten werden hier folgende Kompetenzen themen-

bezogen ausgebildet, die langfristig zum Erwerb der fachspezifischen Kompetenzen (2.2) fihren:

Die Lernenden kénnen ...

[WD] Situationen des Neuanfangs und Aufbruchs in ihrem Leben benennen.

[D] gegenwartige Beispiele von Unterdriickung aufzeigen und diese mit der Situation Israels in
Agypten vergleichen.

[Dia] einen Dialog zwischen Mose und Miriam entwickeln, in dem Vertrauen und Zweifel in Bezug
auf den Aufbruch ins Ungewisse diskutiert werden.

[U] die Bedeutung der 10 Gebote fir die Gegenwart bewerten.

[G] moderne Gebote flr das soziale Miteinander in der Klassen-/Schulgemeinschaft formulieren.

28



29

Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

Gehor schenken —

zentralen Personlichkeiten der Religionen begegnen ca. 8 Unterrichtsstunden
Verbindliche Inhalte Hinweise und Anregungen
Wichtigen Menschen auf der Spur Die Lernenden stellen in einer Bildergalerie

Personen vor, auf die sie horen.
e Wen finde ich toll? Wem eifere ich nach?
e Was mag ich an dieser Person weniger?

Charaktereigenschaften erarbeiten, die
Orientierung versprechen

Zentrale Personlichkeiten in den Religionen Mit Liebe und Geduld — Jesus von Nazaret
e Anhand von Geschichten das Land Israel
und die Welt Jesu kennenlernen
e Jesus bewegt Menschen
o Die Berufung des Levi (Mt 9,9-13 par)
o Jesus heilt die Menschen und lasst sie
(wieder) am Leben teilhaben
(z. B. Heilung eines Mannes am Sabbat
(Mt 12,9-14)
Der blinde Bartimaus (Mk 10,46-52),
Heilung der gekrimmten  Frau
(Lk 13,10-17))
e Menschen heute, die wie Jesus handeln

Fehler machen und dennoch erwahlt werden —

Moses

Im Ruckgriff auf die Exodusreihe kénnen noch

einmal folgende Perikopen betrachtet werden:

e Moses erschligt einen Agypter (Ex 2,11-15)

e Moses wird von Gott berufen (Ex 3,1-15)

e Moses fihrt das Volk durch die Wiste
(Ex 17,3-7)

Vorausschauend Denken — Mohammed/Mu-

hammad

e Lebenswelt Mohammeds

e Sein Leben —Mohammed hilt an dem einen
Gott fest

e Sein Wirken — der Islam verbreitet sich

Botschaften fiur mich Die Lernenden reflektieren, was sie aus den
Lebensbeschreibungen der  vorgestellten
Personlichkeiten in ihr Leben Ubernehmen
konnen und setzen sich damit kreativ
auseinander. Sie gestalten je nach gewahlter
Personlichkeit z. B. ein geeignetes Tattoo, ein

Graffito oder ein Lapbook.




Jahrgangsstufe 6

Ergéinzende Inhalte

Zu: Zentrale Personlichkeiten in den Religionen Dem Leben eine Wende geben — Paulus

o Steckbrief

e Seine Bekehrung/Kehrtwende
(Apg 9, 1-22, Gal 1,15-24)

e Bedeutung fir das Christentum: seine
Reisen und seine Briefe

e Menschen heute, die wie Paulus handeln

Beispiele fiir die konkrete Umsetzung fachsprachlicher Mittel
Wortebene:
Jesus, Israel, Mohammed/Muhammad, Moses, Orientierung, Vorbild

Satz- und Textebene:
e Beschreiben die Lebenswelt Jesu, z. B. Jesus lebte in Israel. Dort ist es warmer und trockener

als bei uns.
o Reflektieren das Handeln einer der vorgestellten Personen auf ihre Lebensgestaltung, z. B.
Jesus hat ... getan. Das finde ich einerseits gut, weil ... . Weniger gut finde ich ... . Deshalb ...
Verkniipfungen

[BTV] [Geografie]

In Auseinandersetzung mit verbindlichen Inhalten werden hier folgende Kompetenzen

themenbezogen ausgebildet, die langfristig zum Erwerb der fachspezifischen Kompetenzen (2.2)

flhren:

Die Lernenden kénnen ...

[WD] Personen und ihre Eigenschaften als individuelle Orientierungsmaoglichkeiten benennen.

[D] am Beispiel der Person Jesu tugendhaftes Handeln in Liebe und Geduld erschlieRen.

[Dia] einen fiktiven Dialog zwischen Jesus und einem Pharisder im Hinblick auf Jesu Handeln bei
der Heilung am Sabbat (Mt 12,9-14) entwickeln.

[U] das Handeln Jesu im Hinblick auf dessen Bedeutung fiir ihre personliche Lebenshaltung
und -gestaltung reflektieren.

[G] sich kreativ mit einer vorgestellten Personlichkeit, ihrem Leben, Wirken und ihrer Botschaft
fiir die Gegenwart auseinandersetzen und dies in Form eines Lapbooks prasentieren.

30



31

Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

3 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

3.1 Rechtliche Grundlagen

Die Leistungsbewertung erfolgt auf der Grundlage der folgenden Rechtsvorschriften in den jeweils
geltenden Fassungen:

— Verordnung zur einheitlichen Leistungsbewertung an den Schulen des Landes Mecklenburg-
Vorpommern (Leistungsbewertungsverordnung — LeistBewVO M-V) vom 30. April 2014

— Mecklenburg-Vorpommern - § 6 LRSRVO M-V | Landesnorm Mecklenburg-Vorpommern |
Abweichen von den allgemeinen Grundsdtzen der Leistungsbewertung | § 6 - Abweichen von
den allgemeinen Grundsatzen der Leistungsbewertung | giiltig ab: 01.08.2024

3.2 Allgemeine Grundsitze

Leistungsbewertung umfasst mindliche, schriftliche und gegebenenfalls praktische Formen der
Leistungsermittlung. Den Lernenden muss im Fachunterricht die Gelegenheit dazu gegeben werden,
Kompetenzen, die sie erworben haben, wiederholt und in wechselnden Zusammenhéangen zu Uben
und unter Beweis zu stellen. Die Lehrkrafte begleiten den Lernprozess der Kinder und Jugendlichen,
indem sie ein positives und konstruktives Feedback zu den erreichten Lernstianden geben und im
Dialog und unter Zuhilfenahme der Selbstbewertung der Lernenden Wege fiir das weitere Lernen
aufzeigen.

Es sind grundsatzlich alle in Kapitel 2 ausgewiesenen Kompetenzbereiche bei der Leistungsbewertung
angemessen zu bericksichtigen. Das Beurteilen einer Leistung erfolgt in Bezug auf verstandlich
formulierte und den Lernenden bekannten Kriterien, nach denen die Bewertung vorgenommen wird.
Fachbezogen ergeben sich die Kriterien zur Leistungsbewertung aus dem Zusammenspiel der im
Rahmenplan formulierten Kompetenzen und Inhalte.

Anforderungsbereiche und allgemeine Vorgaben fiir Klassenarbeiten

Ausgehend von den verbindlichen Themen, zu denen erworbene Kompetenzen nachzuweisen sind,
wird im Folgenden insbesondere benannt, nach welchen Kriterien die Klassenarbeiten zu gestalten und
die erbrachten Leistungen zu bewerten sind.

Klassenarbeiten bestehen aus mehreren unabhdngig voneinander bearbeitbaren Aufgaben, die in
Teilaufgaben gegliedert sind. Die Teilaufgaben sollen nicht beziehungslos nebeneinanderstehen, aber
doch so unabhédngig voneinander sein, dass eine Fehlleistung — insbesondere am Anfang — nicht die
weitere Bearbeitung der Aufgabe stark erschwert. AuRerdem soll darauf geachtet werden, dass durch
Teilaufgaben nicht ein Lésungsweg zwingend vorgezeichnet wird. Sie sind so zu gestalten, dass sie
Leistungen in den drei Anforderungsbereichen erfordern.

Anforderungsbereich | umfasst

— das Wiedergeben von Sachverhalten und Kenntnissen im gelernten Zusammenhang,
— die Verstandnissicherung sowie
— das Anwenden und Beschreiben gelibter Arbeitstechniken und Verfahren.

Anforderungsbereich Il umfasst

— das selbstiandige Auswahlen, Anordnen, Verarbeiten, Erklaren und Darstellen bekannter
Sachverhalte unter vorgegebenen Gesichtspunkten in einem durch Ubung bekannten
Zusammenhang und

— das selbststindige Ubertragen und Anwenden des Gelernten auf vergleichbare neue
Zusammenhange und Sachverhalte.

Anforderungsbereich lll umfasst

— das Verarbeiten komplexer Sachverhalte mit dem Ziel, zu selbstandigen Lésungen, Gestaltungen
oder Deutungen, Folgerungen, Verallgemeinerungen, Begriindungen und Wertungen zu
gelangen. Dabei wahlen die Lernenden selbststandig geeignete Arbeitstechniken und Verfahren
zur Bewaltigung der Aufgabe, wenden sie auf eine neue Problemstellung an und reflektieren das
eigene Vorgehen.


http://www.landesrecht-mv.de/jportal/portal/page/bsmvprod.psml?showdoccase=1&st=lr&doc.id=jlr-SchulLeistBewVMVrahmen&doc.part=X&doc.origin=bs
http://www.landesrecht-mv.de/jportal/portal/page/bsmvprod.psml?showdoccase=1&st=lr&doc.id=jlr-SchulLeistBewVMVrahmen&doc.part=X&doc.origin=bs
https://www.landesrecht-mv.de/bsmv/document/jlr-LRRF%C3%B6VMVpP6
https://www.landesrecht-mv.de/bsmv/document/jlr-LRRF%C3%B6VMVpP6
https://www.landesrecht-mv.de/bsmv/document/jlr-LRRF%C3%B6VMVpP6

Allgemeine Grundsatze

Die Stufung der Anforderungsbereiche dient der Orientierung auf eine in den Anspriichen
ausgewogene Aufgabenstellung und ermoglicht so, unterschiedliche Leistungsanforderungen in den
einzelnen Teilen einer Aufgabe nach dem Grad des selbststindigen Umgangs mit Gelerntem
einzuordnen.

Der Schwerpunkt der zu erbringenden Leistungen liegt im Anforderungsbereich Il. Darliber hinaus sind
die Anforderungsbereiche | und Il zu bertcksichtigen.

Die in den Arbeitsauftragen verwendeten Operatoren missen in einen Bezug zu den
Anforderungsbereichen gestellt werden, wobei die Zuordnung vom Kontext der Aufgabenstellung und
ihrer unterrichtlichen Einordnung abhéngig und damit eine eindeutige Zuordnung zu nur einem
Anforderungsbereich nicht immer moglich ist.

Der Schwierigkeitsgrad wird gesteuert durch

— die Komplexitat der Aufgabenstellung,

— die Komplexitat und Anforderungshohe des vorgelegten Materials oder einer entsprechenden
Problemstellung,

— die Anforderung an Kontext- und Orientierungswissen,

— die Anforderung an die sprachliche Darstellung,

— Umfang und Komplexitat der notwendigen Reflexion oder Bewertung.
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Aufgaben des Schulgesetzes

4 Aufgaben des Schulgesetzes

Die Schule setzt den Bildungs- und Erziehungsauftrag insbesondere durch Unterricht um, der in
Gegenstandsbereichen, Unterrichtsfachern, Lernbereichen sowie Aufgabenfeldern erfolgt. Im
Schulgesetz werden zudem Aufgabengebiete benannt, die Bestandteil mehrerer Unterrichtsfacher
sowie Lernbereiche sind und in allen Bereichen des Unterrichts eine angemessene Berlicksichtigung
finden sollen. Diese gestalten sich im Sinne einer inklusiven Bildung. Diese Aufgabengebiete sind als
Querschnittsthemen in allen Rahmenplanen abgebildet. Inhalte des vorliegenden Rahmenplans, die
den im Folgenden aufgeflihrten Querschnittsthemen zugeordnet werden kénnen, sind durch Kirzel
gekennzeichnet und verankern die Aufgabengebiete fachlich.

Berufliche Orientierung [BO]

Der Berufswahl als lebenslang wiederkehrender Entscheidungsprozess und der Fahigkeit, sich in der
Arbeitswelt neu- und umorientieren zu kdnnen, kommen grundlegende Bedeutung zu. Dabei stellt der
stetige Wandel der Berufsbilder und besonders die steigende Vielfdltigkeit von Studiengdangen und
Bildungswegen nach dem Schulabschluss die jungen Erwachsenen immer wieder vor
Herausforderungen. Diesen anspruchsvollen, berufswahlbezogenen Situationen gewachsen zu sein
und die erforderlichen Entscheidungen eigenverantwortlich und kriteriengeleitet treffen sowie
begriindet reflektieren zu kénnen, erfordert von den Lernenden individuelle Berufswahlkompetenz.
Sie bildet den Grundstein fir eine lebenslange aktive Gestaltung des eigenen Berufslebens und
ermoglicht den Lernenden einen guten Ubergang in den Beruf und die gesellschaftliche Teilhabe.

Berufliche Orientierung ist ein zentrales Aufgabenfeld von Schule, welches kontinuierlich
fachiibergreifend und facherverbindend stattfindet und sowohl inklusiv als auch gendersensibel
gedacht wird. Ab Klasse 5 beschaftigen sich die Lernenden aufbauend auf ihren Vorerfahrungen mit
ihren eigenen Interessen, Neigungen und Fahigkeiten. Individuelle Arbeits- und Berufs-
welterfahrungen werden dokumentiert, reflektiert und mit anderen MaRRnahmen zur Beruflichen
Orientierung systematisch verkniipft. Die Lernenden erwerben dariber hinaus Kenntnisse Gber den
Ausbildungsstellenmarkt, die Bildungswege und die entsprechenden Anforderungsprofile sowie ihre
Bildungs-, Einkommens- und Karrierechancen und treffen schlielRlich eine begriindete Berufs- oder
Studienwahl. Berufliche Orientierung wird als Querschnittsaufgabe im schuleigenen BO-Konzept
geregelt.

Bildung fiir eine Nachhaltige Entwicklung [BNE]

Forderung des Verstandnisses von wirtschaftlichen, 6kologischen, sozialen und kulturellen
Zusammenhangen

Entwicklung ist dann nachhaltig, wenn sie die Lebensqualitat der gegenwartigen und der zukiinftigen
Generationen unter der Beriicksichtigung der planetaren Grenzen sichert. Unterrichtsthemen sollten
in allen Fachern so ausgerichtet werden, dass Lernende eine Gestaltungskompetenz erwerben, die sie
zum nachhaltigen Denken und Handeln befahigt. Aktuelle Herausforderungen wie Klimawandel,
internationale Handels- und Finanzbeziehungen, Umweltschutz, erneuerbare Energien oder soziale
Konflikte und Kriege werden in ihrer Wechselwirkung von ékonomischen, 6kologischen, regionalen
und internationalen, sozialen und kulturellen Aspekten betrachtet. BNE ist dabei keine zusatzliche
neue Aufgabe, sondern beinhaltet einen Perspektivwechsel mit neuen inhaltlichen Schwerpunkten.
Unterstlitzung und Orientierung gibt der ,Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich Globale
Entwicklung” von KMK und BMZ herausgegeben (https://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichung
en beschluesse/2015/2015 06 00-Orientierungsrahmen-Globale-Entwicklung.pdf), der
Empfehlungen fir die Entwicklung von Lehr- und Bildungspldanen sowie die Gestaltung von Unterricht
und auBerunterrichtlichen Aktivitditen gibt. Der ,Bildungsatlas Umwelt und Entwicklung” der
Arbeitsgemeinschaft Natur- und Umweltbildung Mecklenburg-Vorpommern e.V. bietet auler-
schulische Bildungsangebote nach Themen und Regionen an (https://www.umweltschulen.de/de/).
Ansprechpersonen fiir die Umsetzung von BNE im Unterricht sind auch die jeweilige BNE-
Regionalberatung im zustandigen Schulamtsbereich. Kontakte und aktuelle Informationen sind auf
dem Bildungsserver M-V zu finden.
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Bildung fiir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt [BTV]

Interkulturelle Bildung ist eine Querschnittsaufgabe von Schule. Vermittlung von Fachkenntnissen,
Lernen in Gegenstandsbereichen, auRerschulische Lernorte, grenziiberschreitender Austausch oder
Medienbildung — alle diesbeziiglichen MalRnahmen missen koordiniert werden und helfen, eine
Orientierung fiir verantwortungsbewusstes Handeln in der globalisierten und digitalen Welt zu
vermitteln. Der Erwerb interkultureller Kompetenzen ist eine Schlisselqualifikation im 21.
Jahrhundert. Kulturelle Vielfalt verlangt interkulturelle Bildung, Bewahrung des kulturellen Erbes und
den Dialog zwischen den Kulturen. Ein Austausch mit Gleichaltrigen zu fachlichen Themen unterstiitzt
die Auseinandersetzung mit kultureller Vielfalt. Die damit verbundenen Lernprozesse zielen auf das
gegenseitige Verstehen, auf bereichernde Perspektivwechsel, auf die Reflexion der eigenen
Wahrnehmung und einen toleranten Umgang miteinander ab. Fast alle Unterrichtsinhalte sind
geeignet, sie als Gegenstand fiir bi- oder multilaterale Projekte, Austausche oder auch virtuelle
grenziiberschreitende Projekte im Rahmen des Fachunterrichts zu wahlen. Férderprogramme der EU
bieten dafiir exzellente finanzielle Rahmenbedingungen.

Demokratie-, Rechts- und Friedenserziehung [DRF]

Demokratische Gesellschaften in einer globalen Welt kénnen nur dann Bestand haben, wenn
Moglichkeiten der aktiven Mitgestaltung von gesellschaftlicher Gegenwart und Zukunft erkennbar und
nutzbar werden. Aufgabe der Schule ist es, den Lernenden hierfiir Lernraume und Lerngelegenheiten
zu eroffnen, um in der Schule, verstanden als ein Lernort fliir Demokratie, ebenso selbststandiges
politisches und soziales, wie auch kommunikatives sowie partizipatorisches Handeln, zu realisieren.
Dabei werden spezifische Fahigkeiten entwickelt: eigene Interessen zu erkennen und zu formulieren,
unterschiedliche Interessen auszuhalten, eigene begriindete Urteile zu bilden und zu vertreten, ein
Rechtsbewusstsein zu entwickeln sowie verantwortlich an politisch-gesellschaftlichen Meinungs-
bildungs- und Entscheidungsprozessen teilzunehmen und dabei in Konflikten demokratische Losungen
zu finden. Demokratiepddagogik ist dabei Prinzip aller Facher. Die Umsetzung kann innerhalb der
Einzelfacher sowie in facheriibergreifenden Projekten, die demokratische Willensbildung und
Entscheidungsfindung beinhalten, sowie in der Zusammenarbeit mit auBerschulischen
Bildungstragern, erfolgen. Sowohl im Unterricht als auch im gesamten Schulkontext ist eine
partizipative und wertschiatzende Form, in der die Interessen von Lernenden artikuliert und ernst
genommen werden, von zentraler Bedeutung.

Medienbildung und Digitale Kompetenzen [MD]
Bildung in der digitalen Welt

— [MD1] - Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren
— [MD2] - Kommunizieren und Kooperieren

— [MD3] - Produzieren und Prasentieren

— [MDA4] - Schiitzen und sicher Agieren

— [MD5] - Problemlésen und Handeln

— [MD6] — Analysieren und Reflektieren

,Der Bildungs- und Erziehungsauftrag der Schule besteht im Kern darin, Lernende angemessen auf das
Leben in der derzeitigen und kiinftigen Gesellschaft vorzubereiten und sie zu einer aktiven und
verantwortlichen Teilhabe am kulturellen, gesellschaftlichen, politischen, beruflichen und
wirtschaftlichen Leben zu befdhigen.“* Durch die Digitalisierung entstehen neue Moglichkeiten, die
mit gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Verdnderungsprozessen einhergehen und an den
Bildungsauftrag erweiterte Anforderungen stellen. Kommunikations- und Arbeitsablaufe verandern
sich z. B. durch digitale Medien, Werkzeuge und Kommunikationsplattformen und erlauben neue
schopferische Prozesse und damit neue mediale Wirklichkeiten. Um diesem erweiterten
Bildungsauftrag gerecht zu werden, hat die Kultusministerkonferenz einen Kompetenzrahmen zur
Bildung in der digitalen Welt formuliert, dessen Umsetzung integrativer Bestandteil aller Facher ist.
Diese Kompetenzen werden in Abstimmung mit den im Rahmenplan ,Digitale Kompetenzen“
ausgewiesenen Leitfachern, welche fir die Entwicklung der Basiskompetenzen verantwortlich sind,
altersangemessen erworben und auf unterschiedlichen Niveaustufen weiterentwickelt.
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Niederdeutsche Sprache und Kultur [MV]

Bildungs- und Erziehungsziel sowie Querschnittsaufgabe der Schule ist es, die Verbundenheit der
Lernenden mit ihrer natirlichen, gesellschaftlichen und kulturellen Umwelt sowie die Pflege der
niederdeutschen Sprache zu fordern. Weil Globalisierung, Wachstum und Fortschritt nicht mehr nur
positiv besetzte Begriffe sind, ist es entscheidend, die verstarkten Beziehungen zur eigenen Region und
zu deren kulturellem Erbe mit den Werten von Demokratie sowie den Zielen der interkulturellen
Bildung zu verbinden. Diese Lernprozesse zielen auf die Beschaftigung mit Mecklenburg-Vorpommern
als Migrationsgebiet, als Kultur- und Tourismusland sowie als Wirtschaftsstandort ab. Sie geben eine
Orientierung fir die Wahrnehmung von Originalitat, Zugehorigkeit als Individuum, emotionaler und
sozialer Einbettung in Verbindung mit gesellschaftlichem Engagement. Die Gestaltung des
gesellschaftlichen Zusammenhalts aller Bevélkerungsgruppen ist eine zentrale Zukunftsaufgabe. Eine
Vielzahl von Unterrichtsinhalten eignet sich in besonderer Weise, regionale Literatur, Kunst, Kultur,
Musik und die niederdeutsche Sprache zu erleben. In Mecklenburg-Vorpommern lassen sich
Hansestadte, Welterbestatten, Museen, Nationalparks und Statten des Weltnaturerbes erkunden.
AulRerdem ldsst sich Neue Uber das Schaffen von Personlichkeiten aus dem heutigen Vorpommern
oder Mecklenburg erfahren, welche auf dem naturwissenschaftlich-technischen Gebiet den Weg
bereitet haben. Unterricht an aulRerschulischen Lernorten in Mecklenburg-Vorpommern, Projekte,
Schulfahrten sowie die Teilnahme am Plattdeutschwettbewerb bieten somit einen geeigneten
Rahmen, um das Ziel der Landesverfassung, die niederdeutschen Sprache zu pflegen und zu férdern,
umzusetzen.

Pravention und Gesundheitserziehung [PG]

Schulische Gewaltpravention

Gewalt, in welcher Form auch immer, darf keinen Platz an Schule haben. Schulische Gewaltpravention
ist daher eine allgemeine, umfassende und fortwahrende Aufgabe von allen an Schule Beteiligten. Es
geht nicht nur darum auf Gewalt zu reagieren, sondern ihr praventiv zu begegnen. Dazu ist die Arbeit
in den drei groRen Praventionsbereichen notwendig:

1. Primdre Prdvention: langfristige vorbeugender Arbeit mit allen Lernenden z.B. zu
Konfliktldsungsstrategien, Mobbingpravention;

2. Entwicklung von Interventionsstrategien: Verhaltensregeln in aktuellen Gewalt- und
Konfliktsituationen sowie Arbeit mit gefdhrdeten Kindern und Jugendlichen (sekundare
Pravention);

3. Nachbearbeitung von Konfliktfdllen und MalRnahmen, um Rickfalle bei bereits aufgefallenen
gewalttatigen Kindern und Jugendlichen zu verhindern (tertiare Pravention).

Alle drei Bereiche sind gemeinsam in den Blick zu nehmen. Dabei kommt es vor allem darauf an,
Ursachen und Rahmenbedingungen von Gewalthandlungen und Konflikten zu betrachten und dabei
auch die schulische Lernwelt einzubeziehen. Unterrichtsgestaltung- und Unterrichtsinhalte kdnnen
genutzt werden, um gewaltpraventiv zu arbeiten. Praventionsprogramme wie Lions Quest oder andere
aus der bundesweiten ,Griinen Liste Pravention”, Unterrichtsmaterialien wie "Unterrichtsbausteine
zur Gewalt- und Kriminalpravention in der Grundschule", Handreichungen z. B. gegen Mobbing und
Schulabsentismus, unterschiedliche Angebote in der Lehrerfortbildung oder Unterstiitzungsstrukturen
wie mobile schulpsychologische Teams, KuBES - das Kooperations- und Beratungssystem fiir Eltern und
Schule — stehen fir Gewaltpravention zur Verfligung und kénnen von Lehrkraften, Schulsozial-
arbeitenden, Erziehungsberechtigten und Lernenden genutzt werden. Prdvention sexualisierter
Gewalt ist ein wichtiger Baustein von Gewaltpravention an Schulen. Kontakte und aktuelle
Informationen sind auf dem Bildungsserver M-V u. a. zu finden.
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Gesundheitserziehung

Die Gesundheitserziehung und Pravention ist eine wichtige Querschnittsaufgabe zur Férderung einer
Handlungskompetenz (Lebenskompetenz), die es den Lernenden ermaoglicht, Gesundheit als wesent-
liche Grundbedingung des alltdglichen Lebens zu begreifen, fiir sich gesundheitsforderliche
Entscheidungen treffen zu kénnen sowie Verantwortung fiir die Menschen und die Umwelt zu Gber-
nehmen. Die Lernenden verfligen lber diese Handlungskompetenz, wenn sie Gesundheit in ihrer
Mehrdimensionalitat als physisches, psychisches, soziales und 6kologisches Geschehen begreifen und
Kenntnisse dariber besitzen. Im gesellschaftlichen als auch fiir die eigene Gesundheitsbalance sollten
die Kinder- und Jugendlichen die Risiken und Chancen fir die Gesundheit erkennen und ein
Bewusstsein fiir den individuellen Nutzen von Prdvention durch Stirkung und Mobilisierung
personlicher Ressourcen entwickelt haben. Die Ziele und Inhalte der Gesundheitserziehung und
Pravention sind Bestandteil aller Facher und kénnen facheribergreifend sowie facherverbindend
unterrichtet werden. Eine besondere Bedeutung kommt in diesem Zusammenhang der Zusammenar-
beit mit externen/auRerschulischen Beteiligten und mit den Erziehungsberechtigten zu. Unterstiitzung
und Orientierung geben der KMK Beschluss ,,Empfehlungen zur Gesundheitsférderung und Pravention
in der Schule” sowie die VV zur Gesundheitserziehung, Sucht- und Drogenpravention an Schulen.

Gesundheitliche Aspekte der Sexualerziehung

Die Sexualerziehung ist ein wichtiger Bestandteil mehrerer Unterrichtsfacher sowie Lernbereiche und
soll sowohl im Pflicht- und Wahlunterricht als auch in den auRerunterrichtlichen Veranstaltungen
angemessenen bericksichtigt werden. Die Sexualerziehung soll Kindern und Jugendlichen alters- und
entwicklungsgemal helfen, ihr Leben bewusst und in freier Entscheidung sowie verantwortungsvoll
sich selbst und anderen gegeniiber zu gestalten. Sie soll bei der Entwicklung von Wertvorstellungen
unterstitzen und bei der Entfaltung der eigenen sexuellen Identitdt hilfreich sein. Ziel
sexualpadagogischen Handelns sollte es sein, den Kindern und Jugendlichen einen positiven Zugang
zur menschlichen Sexualitat zu vermitteln, ein verantwortliches Verhalten im Sinne der praventiven
Gesundheitsforderung zu starken und dahingehende Werte und Normen aufzuzeigen. Dabei ist
altersgerecht gestaltete Sexualerziehung ein zentraler Beitrag zur Pravention von sexualisierter Gewalt
gegen Kinder und Jugendliche. Die Sexualerziehung ist eine gemeinsame Aufgabe von
Erziehungsberechtigten und Schule, in der eine Zusammenarbeit anzustreben ist, um fir das Thema
zu sensibilisieren. Im Hinblick auf die Ziele, Inhalte sowie Zusammenarbeit gibt die Broschire
,Empfehlungen fir Lehrkrafte zur sexuellen Bildung und Erziehung“ Unterstlitzung und
Orientierungshilfen.(https://www.bildung-mv.de/export/sites/bildungsserver/downloads/publikatio
nen/handreichungen/Handreichung Sexualerziehung Webfassung.pdf)

Verkehrs- und Sicherheitserziehung

Die schulische Mobilitats- und Verkehrserziehung entwickelt und fordert die Kompetenzen, die fir eine
sichere und verantwortungsbewusste Teilnahme der Lernenden am StraRenverkehr erforderlich sind,
zugleich auch verbunden mit 6kologischen und gesundheitlichen Auswirkungen. Sie befahigt Lernende
sich mit den Anforderungen des StraRBenverkehrs auseinanderzusetzen, die Auswirkungen der
Mobilitdt auf die Menschen und die Umwelt zu erkennen sowie die Notwendigkeit der Entwicklung
einer zukunftsfahigen Mobilitdt zu verstehen und sich an ihr zu beteiligen. Der Unterricht knipft an
die Erfahrungen der Lernenden im Sachunterricht der Grundschule an. Lern- und Handlungsorte sind
neben den Schulrdumen ihre unmittelbaren Erfahrungsraume im Schul- und Wohnumfeld. Sie lernen,
sich im StraBenverkehr z.B. zu FuB, mit dem Fahrrad, mit motorisierten Fahrzeugen oder als
Mitfahrende in privaten und 6ffentlichen Verkehrsmitteln umsichtig und sicherheits- und gefahren-
bewusst zu verhalten. Sie erweitern ihre motorischen Fertigkeiten sowie ihr Wahrnehmungs- und
Reaktionsvermogen. Regelwissen, verkehrsspezifische sowie verkehrsrechtliche Kenntnisse befdhigen
sie, mit zunehmendem Alter flexibel und situationsbezogen zu handeln, Gefahren im StraBenverkehr
zu erkennen und Risiken zu vermeiden. Die Ziele und Inhalte der Mobilitats- und Verkehrserziehung
sind, anknlpfend an den Sachunterricht der Grundschule, Bestandteil aller Facher, werden facher-
Ubergreifend oder facherverbindend verknlpft. Der Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten
und aullerschulisch Mitwirkenden kommt eine groRe Bedeutung zu.
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